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RESUMO

LIMA, Hellen L. A IMPORTANCIA DO MEIO AMBIENTE NO COTIDIANO ESCOLAR:
TRABALHANDO METODOLOGIAS ATIVAS COM ALUNOS SURDOS. 2022. 151 folhas.
Dissertagdo do programa de pds-graduagao em Engenharia, Gestao de Processos, Sistemas e
Ambiental (EGPSA), Instituto de Tecnologia e Educac¢ao Galileo da Amazdénia (ITEGAM),
Manaus, 2023.

Inicialmente considera-se relevante informar que o presente estudo, objetiva apresentar uma
analise das principais metodologias ativas utilizadas na educag@o dos alunos surdos no Ensino
Fundamental, tendo como pressuposto do tema, O Meio Ambiente no Cotidiano Escolar e suas
Metodologias Ativas. O aluno ¢ estimulado a assumir uma postura ativa e responsavel em seu
processo de aprender, buscando a autorregulacdo e¢ a aprendizagem significativa. Estas
aprendizagens envolvem métodos e técnicas que estimulam a interagdo aluno-professor e aluno-
aluno, materiais e recursos didaticos e apostam, quase sempre, na aprendizagem em ambiente
colaborativo, levando o aluno a responsabilizar-se pela constru¢ao do seu conhecimento.
Partindo dessa premissa, apresentaremos resultados e discussdes de uma pesquisa qualitativa e
quantitativa. Ademais, ampliaremos nossas informagdes realizando uma pesquisa de campo por
meio de observagdes ¢ entrevistas semiestruturadas de relevancia ao nosso estudo, tomando
como base experiéncias com alunos surdos de uma escola estadual de Manaus. Por conseguinte,
apresentaremos algumas metodologias ativas, entre as quais esta Reciclar, Reutilizar e Reduzir
os residuos so6lidos. Verificou-se que as metodologias utilizadas sdao orientadas de acordo com
as teorias de aprendizado centrado na crianca. Nesse contexto, € essencial o investimento no
aluno surdo e na sua identificagdo, proporcionando, assim, o encaminhamento aos servicos
adequados para a estimulacdo e desenvolvimento desse educando. Portando com base na
avalia¢do dos resultados obtidos pela aplicabilidade dos temas meio ambiente no cotidiano
escolar, e o uso de metodologias ativas, propor um novo método de estudo para capacitagdo de
alunos surdos. Buscamos esclarecer qual ¢ a melhor maneira para se trabalhar as metodologias
ativas na capacitagdo do sujeito surdo. Verificou-se que o uso das metodologias ativas motiva
os discentes e o direciona para buscar informacgdes no intuito de solucionar impasse € promover
seu proprio desenvolvimento, fazendo com que ele perceba que a nova aprendizagem ¢ um
instrumento necessario e significativo para ampliar suas possibilidades e caminhos. Conclui-se
que o processo de ensino e aprendizagem com alunos surdos ainda se ressente de oportunidades
de pesquisas relevantes, visando a adog@o de novas técnicas que favorecam o aprendizado em
melhores niveis de qualificagdo a crianga.

Palavras-Chave: Meio Ambiente. Metodologias Ativas. Alunos Surdos.
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ABSTRACT

LIMA, Hellen L. THE IMPORTANCE OF THE ENVIRONMENT IN SCHOOL DAILY
LIFE: WORKING ACTIVE METHODOLOGIES WITH DEAF STUDENTS. 2022. 151
sheets. Dissertation of the graduate program in Engineering, Process, Systems and
Environmental Management (EGPSA), Galileo da Amazonia Institute of Technology and

Education ITEGAM), Manaus, 2023.

Initially it is considered relevant to inform that this study aims to present an analysis of the main
active methodologies used in the education of deaf students in elementary school, having as
assumption of the theme, The Environment in Everyday School and its Active Methodologies.
The student is stimulated to assume an active and responsible posture in his learning process,
seeking self-regulation and meaningful learning. This learning involves methods and
techniques that stimulate student-teacher and student-student interaction, materials and didactic
resources, and almost always bets on learning in a collaborative environment, leading the
student to take responsibility for the construction of his knowledge. Based on this premise, we
will present the results and discussions of a qualitative and quantitative research. Moreover, we
will expand our information by conducting a field research through observations and semi-
structured interviews relevant to our study, based on experiences with deaf students in a state
school in Manaus. Therefore, we will present some active methodologies, among which is
Recycle, Reuse and Reduce solid waste. It was found that the methodologies used are oriented
according to the theories of child-centered learning. In this context, it is essential to invest in
the deaf student and in his identification, thus providing the referral to appropriate services for
the stimulation and development of this learner. Based on the evaluation of the results obtained
by the applicability of environmental issues in daily school life, and the use of active
methodologies, propose a new method of study for the training of deaf students. We sought to
clarify what is the best way to work the active methodologies in the training of the deaf subject.
It was found that the use of active methodologies motivates students and directs them to seek
information in order to solve problems and promote their own development, making them
realize that the new learning is a necessary and significant tool to expand their possibilities and
paths. We conclude that the process of teaching and learning with deaf students still lacks
opportunities for relevant research, aiming at the adoption of new techniques that favor learning
at better levels of qualification to the child.

Key-words: Environment. Active Methodologies. Deaf Students.
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CAPITULO 1

1 INTRODUCAO

A trajetoria percorrida para alcancar direitos legais na educagao de surdos tem sido ardua
e laboriosa. Concomitante a praxis que nos motivou para a escolha do tema, originou-se a partir
das experiéncias vivenciadas no ambito da Formagdo em Licenciatura em Pedagogia e nos
estagios supervisionados. Sendo assim, o presente estudo situa-se no campo do Meio Ambiente
e Educacao Especial e visa compreender os desafios da capacitagcdo de alunos surdos no Ensino
Fundamental no cotidiano escolar.

A necessidade de aperfeigoamento na nossa formagao foi o que nos levou a pesquisar
mais, fazendo-nos refletir sobre as posturas que adotaremos em sala de aula, através das
estratégias, das metodologias, dentre outros comportamentos docentes. As metodologias ativas
se caracterizam por colocar o estudante no centro do processo de ensino e aprendizagem,
tornando-o construtor do seu proprio conhecimento por meio de atividades e planejamentos,
permitindo que ele desenvolva um olhar amplo acerca das metodologias e do meio ambiente.

Nesta linha de pensamento, Martins (2017), menciona que a ‘formagao devera criar
situacdes de busca e questionamento, procurando inquietar os formandos, despertando-os para
uma atitude critica relativamente ao seu papel de futuros educadores, que se pretende chamar
de agentes ativos.’

Segundo Silva (2019), as experiéncias adquiridas na graduacdo com os estagios
supervisionados, as atividades de campo e as aulas tedricas, contribuiram demasiadamente para
a construgao do ser professor, contudo, as atividades propostas nos oportunizaram a difusao do
conhecimento através de experiéncias marcantes, inclusive por nos aproximar da realidade
educacional que viveremos nos proximos anos.

E sobre a educagdo de surdos, vale ressaltar que as metodologias estipuladas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), incentivaram um processo de socializagao, visando
atender ao desafio de inclusdo desses alunos na cultura ouvinte. Pois ¢ sabido que esses
momentos oferecem subsidios para o planejamento de intervengdes pedagogicas, capazes de
contribuir para a construcdo de novas aprendizagens. Mediante isso, investigamos o seguinte
problema: Quais as metodologias que podemos trabalhar, frente aos desafios dos problemas
ambientais?

Partindo desses pressupostos, o objetivo geral consistiu na avaliacdo dos resultados

obtidos pela aplicabilidade dos temas meio ambiente no cotidiano escolar, e o uso das
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metodologias ativas propor um novo método de estudo para capacitacdo de alunos surdos. Para
tanto, elegemos quatro objetivos especificos que orientaram nosso estudo, a saber: a)
compreender como se desenvolve o processo de aprendizagem na crianga visando potencializar
o desenvolvimento cognitivo e a produgao do conhecimento na educagao; b) analisar a eficacia
da aplicacdo do conhecimento através das metodologias ativas, acerca do meio ambiente no
ambito escolar; ¢) demostrar de que forma as metodologias ativas, podem ser uma ferramenta
para a conscientizagdo ambiental e mitigagdo de danos causados pelo homem, no que tange ao
desenvolvimento econdmico e social; d) esclarecer qual ¢ a melhor maneira para se trabalhar
as metodologias ativas na capacitacdo com alunos surdos.

A pesquisa ancora-se em uma abordagem qualitativa e, para Mazucato (2018), o escopo
metodoldgico da pesquisa qualitativa ¢ o caminho do pensamento a ser seguido. Ocupa um
lugar central na teoria e trata-se, basicamente, do conjunto de técnicas a ser adotado para
construir uma realidade. Para melhor compreensao dessas técnicas a seguir, sdo discutidos os
tipos recortes a abordagens da pesquisa qualitativa, bem como os métodos de coleta, tipos de
dados e métodos de analise que podem ser utilizados na sua elaboragao.

Brito; De Oliveira; Da Silva (2021), esclarece que a pesquisa bibliografica busca a
resolugdo de um problema (hipdtese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando
e discutindo as varias contribui¢des cientificas. Nesta investigacdo, utilizou-se também a
pesquisa de campo, e segundo Liidke (2016) esse tipo de pesquisa, estuda um Unico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus
componentes e procurando muito mais o aprofundamento das propostas.

Sendo assim, o estudo foi realizado em uma escola estadual da rede publica de Manaus
(AM) com o interesse de ampliar as possibilidades de se trabalhar uma metodologia de ensino,
que seja de facil compreensao para o aluno surdo. Numa légica conclusiva serdo, ainda, tecidas
algumas metodologias diversificadas de ensino, de modo a explicitar, sinteticamente, as
transformagdes necessarias e emergentes no ensino do surdo. A escolha do local foi motivada
pela vivéncia enquanto intérprete de Libras- Lingua Brasileira de Sinais, tendo a permissao da
gestao escolar, que nos cedeu o espaco e propiciou a realizagdo da pesquisa.

No mais, o ensino deve ser organizado de forma a proporcionar oportunidades para que
os alunos possam utilizar o conhecimento sobre o Meio Ambiente para compreender a sua
realidade e atuar nela, por meio do exercicio da participagdo em diferentes instancias: nas
atividades dentro da propria escola e nos movimentos da comunidade.

Em funcdo do exposto, encontra-se na revisdo bibliogréfica, o aporte tedrico, sendo este

baseado em alguns termos norteadores, tais como: “meio ambiente”, “cotidiano escolar” e
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“metodologias ativas”. Posteriormente, apresentam-se os procedimentos metodologicos
utilizados para embasar o desenvolvimento das reflexdes suscitadas para a presente
comunicagdo. Os resultados e discussdes aparecem logo em seguida, estando estes estruturados

conjuntamente. Por fim, tém-se as consideracoes finais das informagdes apresentadas.

1.2 JUSTIFICATIVA DO PROBLEMA DE PESQUISA

O maior desafio da atualidade para governos e sociedades ¢ a conservacao do ambiente,
pois o aumento da populagao e, consequentemente, do consumo de modo geral, aliado ao mau
uso dos recursos naturais e da industrializagdo ocasionaram o que pode ser chamado dominio
da humanidade sobre a natureza, com o intuito de produzir produtos para facilitar a vida no dia-
dia, fato este que ocasiona o consumo predatorio.

A escola ganha um papel de ensino importantissimo no que tange o ambiente e
sustentabilidade, com o objetivo de apoiar para que a sociedade repense as suas atitudes e
busque uma nova mentalidade. Neste contexto, esse trabalho buscou justificar a necessidade de
um programa de educagdo, com uma abordagem interdisciplinar e uma maior efetividade do
tema em sala de aula.

Inconcebivel, portanto, a dissociagdo entre a preservacdo do meio ambiente, o
crescimento econdmico ¢ a equidade social, conceitos que, juntos, constituem verdadeira pedra
de toque do Direito Ambiental. Entretanto, nem sempre a coexisténcia de tais fatores ¢
alcangada sem a utilizacdo de instrumentos econdmicos e sociais adequados. Avulta-se a
relevancia do arcabougo teorico elaborado para a defesa das metodologias ativas, e dos deveres
individuais e coletivos dos educandos como um todo.

E através das metodologias ativas que os alunos buscardo a implementagdo do Sistema
Socioambiental nas escolas, que serdo os mecanismos de incentivo, que se utilizam dos recursos
naturais a adequarem suas atividades aos padroes ambientalmente aceitaveis pela sociedade. A
participacdo dos discentes nas questdes ambientais desponta como outro importante fator de
implementa¢do do principio constitucional do desenvolvimento sustentavel, que busca a
harmonia entre crescimento e preservagdo ambiental. Assim, o trabalho buscou demonstrar
como a inser¢ao do tema meio ambiente e metodologias ativas pode provocar reagdes efetivas

a favor da melhoria do ambiente escolar.
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo Geral

e (Com base na avaliacdo dos resultados obtidos pela aplicabilidade dos temas
meio ambiente no cotidiano escolar, € o uso das metodologias ativas, propor um

novo método de estudo para capacitagdo de alunos surdos.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Compreender como se desenvolve o processo de aprendizagem baseado na
crianga visando potencializar o desenvolvimento cognitivo e a produgdo do
conhecimento na educagao;

e Analisar a eficicia da aplicacdo do conhecimento através das metodologias
ativas, acerca do meio ambiente no ambito escolar;

e Demostrar de que forma as metodologias ativas, podem ser uma ferramenta para
a conscientizacdo ambiental e mitigagcao de danos causados pelo homem, no que
tange ao desenvolvimento econdmico e social;

e Esclarecer qual ¢ a melhor maneira para se trabalhar as metodologias ativas na

capacitagdo com alunos surdos.

1.4 Contribuicao e Relevincia da Pesquisa

No contexto de que todo trabalho requer motivacao para realiza-lo, esta pesquisa foi
motivada inicialmente pela busca permanente e constante do conhecimento intelectual e
académico, norteando-se pelo interesse em contribuir, mesmo que modestamente, para o
conhecimento e entendimento do assunto proposto. Assim, este trabalho torna-se relevante na
medida em que ha a necessidade de pesquisas mais aprofundadas sobre o conceito de
“metodologias ativas”, especialmente voltadas a alunos com necessidades educacionais
especiais, tais como as pessoas com deficiéncia auditiva “surdos”.

A busca por uma educagdo de qualidade, que respeite e valorize as diferengas dos
educandos, vem tornando-se um dos principais objetivos dos envolvidos no contexto da
Educagao, principalmente ao considerar o paradigma educacional vigente, o qual visa a pratica
da educacao inclusiva na diversidade das salas de aula. Nesta forma de educar, todos os alunos,
independentemente de seu nivel de aprendizagem, recebem educagdo que propicia as condigdes
de desenvolvimento de acordo com suas necessidades, sem que ocorram situagdes de

discriminacao e exclusao.
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Neste contexto, hd necessidade de promover a implantacdo de atendimentos,
educacionais especializados, quando necessario, direcionados aos alunos “surdos”
resguardando seu direito a educacao de qualidade e considerando os principios da autonomia,
por isso, faz-se necessario, a implantagao das metodologias ativas, haja vista que o aluno se
torna o construtor do conhecimento. Nesta perspectiva, ¢ essencial que os alunos sejam
inseridos no sistema educacional de ensino. Nesta mesma logica, especialmente no caso das
deficiéncias sensoriais, ¢ a partir da linguagem se sinais que o individuo surdo ird construir
significados para sua aprendizagem. Importa também mencionar a questao da plasticidade do
funcionamento mental humano, com o intuito de mostrar que as leis de desenvolvimento de
criancgas normais e de deficientes s3o as mesmas e a presenca de um déficit ndo significa uma
patologia. De fato, para chegar a alguma proposta pedagodgica, deve-se conhecer a lei da
transformagao de “menos” da deficiéncia para o “mais” da compensagao para alcangar a chave
dessa peculiaridade. Poder-se-ia dizer que esta visdo de incluir as metodologias ativas nos
métodos de trabalho, indica a importancia da Lingua de Sinais, nas interagdes ou nas relagoes
sociais para a constru¢do da subjetividade da pessoa surda.

Contudo, ¢ preciso repensar a pratica e as politicas educacionais no Brasil para que as
pessoas Surdas possam ter o mesmo direito das demais pessoas que utilizam a Lingua Nacional,
o portugués. E preciso reconhecer como fundamental importancia que os Surdos Brasileiros
adquiram, em primeiro lugar, a Lingua de Sinais como introdug¢ao e a Lingua Nacional na forma
escrita, como o segundo idioma. As mesmas consideracdes se aplicam ao Surdo enquanto
sujeito, pela identidade e compreensao do ser social que lhe € inerente ou pela critica historica
sobre o que foi a formagao dos Surdos. Desse modo conseguiremos contextualizar o Surdo de
forma ética, cultural, econdmica e politicamente, enquanto sujeito de resisténcia, que igou, via
movimento da Feneis, uma nova bandeira de luta em defesa de seus direitos.

E relevante o papel da escola pela capacidade transformadora e criadora ao longo das
circunstancias e forgas historicamente constituidas por seu engajamento e voluntarista para
resgatar, defender, valorizar e postulara cultura e a identidade Surda no sentido de expurgar os
agudos problemas que os alunos Surdos vém enfrentando no ambito da educagdo. Entendemos
que sdo nas agdes desenvolvidas pelas escolas que residem as condigdes para transformar a
visdo negativa que se tem dos Surdos. Consequentemente, o resgate a dignidade do proprio
Surdo no sentido de que deixe de ser apenas um corpo como carne € transcenda como um agente
politico consciente para reestruturacdo de sua realidade conforme o contexto histdrico e
geografico em que se vive, a fim de extinguir as dificuldades sentidas enquanto corpos inseridos

em um universo educacional segregacionista.
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Pelo exposto, pode-se observar que a originalidade deste trabalho se encontra em propor
um método de estudo. Assim, o método vem preencher o hiato entre as varias formas de avaliar
e diagnosticar os problemas referentes as questdes ambientais, da qualidade e da saude e
perspectivas da aplicabilidade das metodologias ativas, trabalhando as varias formas de

implementagdes no meio ambiente.

1.5 Organizacao dos Capitulos

A Dissertagao encontra-se estruturada em cinco capitulos. Introdu¢do, Fundamentacao
Tedrica, Metodologia de Pesquisa, Resultado da Pesquisa, Conclusdes ¢ Recomendagdes e
Referéncias Bibliograficas.

O Capitulo 1 contextualiza o tema da pesquisa, apresentando o problema a ser
investigado, os objetivos, a justificativa, a relevincia para realizacdo deste estudo e a
metodologia utilizada na investigacao.

O capitulo 2 trata do referencial tedrico, que compreende a revisdo da literatura
especializada sobre o tema, considerada relevante, envolvendo alguns topicos que serdo
importantes para um melhor entendimento do trabalho. Inicialmente, ¢ feita uma analise da
importancia do meio ambiente no cotidiano escolar dos alunos, apontando o poder paradoxal
das metodologias ativas, tanto no que concerne a melhoria da qualidade de vida desses
educandos, com o trabalho a ser realizado, tomando como base o meio ambiente, que
impulsionadas pela globalizagdo, ird favorecer a integracdo social e, a diversidade, como
manifestagdes normais nos seres humanos, das culturas e das respostas dos sujeitos como
autores e construtores do seu proprio conhecimento.

Neste contexto, a discussdo segue apontando a diversidade presente no ambito
educacional, destacando os alunos que apresentam NEE (Necessidades Educacionais Especiais)
e, requerem um atendimento diferenciado, mas, na pratica, estdo sendo excluidos ou privados
deste direito, como € o caso dos alunos “surdos”. Porém, o tema meio ambiente vem trazendo
como Vviés o uso das metodologias ativas, € 0 modelo adotado pelas institui¢des traz um cenario
importante para que os surdos possam tornar concretos seus objetivos, sua cultura, sua propria
identidade. O modelo pedagdgico adotado pelas escolas pode servir de parametro para outros
grupos linguisticos porque cada um tem sua propria estrutura. Nesse contexto, entende que por
meio de uma Escola de Surdo possa ocorrer readequagao e instrumentagdo pedagdgica que seja
viavel a preservacdo historica do universo cultural dos surdos e que possibilite, pela
mentalidade surda, difundir e estimular novas diretrizes educacionais que tragam expressivos

resultados para a educagao dos surdos.
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O capitulo 3 expde o estudo de caso, onde sdo descritos os métodos aplicados na Escola
Estadual Augusto Carneiro dos Santos (EEACS) local da pesquisa, das técnicas utilizadas e o
material de apoio, bem como quem sao os alunos e os fatores relevantes para sua identificagao
e atendimento educacional que valorize e estimule suas potencialidades, ofereca condigdes reais
de desenvolvimento e garanta cidadania por intermédio da educacdo, tendo como abordagem
as metodologias ativas, e as aplicacdes dos métodos na escola. No capitulo 4 sdo evidenciados,
os resultados e discussdes a partir das informagdes obtidas na pesquisa de campo, realizando
sua exposicao e a concepcao dos educadores sobre os alunos surdos, as caracteristicas atribuidas
a eles, as formas peculiares de ensino e sua percep¢do sobre a inclusao dos alunos com
necessidades educacionais especiais, especialmente dos alunos com surdez.

Destaca-se ainda, ao longo da apresentacdo dos dados, a andlise critico-reflexiva dos
resultados alcancados com os educadores que atuam no macrossistema educacional, a luz da
revisdio de literatura, acompanhado as entrevistas semiestruturadas a respeito dos
procedimentos aplicados e do tema sugerido. Do ponto de vista de necessidades de pesquisa, ¢
preciso um conhecimento mais profundo, a partir de um enfoque sistémico, das dinamicas
familiares e das caracteristicas diferenciais das familias, assim como de suas caréncias.

Coloca-se, também, a necessidade de estudos longitudinais que possam dar conta das
diferengas encontradas no desenvolvimento psiquico e na linguagem oral de criangas surdas
que tiveram aparentemente condi¢des educativas e protetizacdo similares. O avango na
construgao da escola realmente inclusiva aparece como um dos instrumentos mais potentes para
o handicap social, ou, em outras palavras, as barreiras sociopsicocomunicativas, com as quais
as pessoas surdas ainda deparam. Isso requer a reciclagem de profissionais para que se adaptem
ao trabalho com o sujeito surdo, uma vez que que abre a possibilidade de que a maioria de
surdos tenha acesso legal as escolas, sejam elas inclusivas ou ndo. Como tltima parte do estudo
capitulo 5, apresentaremos as considera¢des finais e sugestdes para futuras pesquisas

relacionadas ao tema. Agregam- se também, o referencial bibliografico, anexos e apéndices.
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CAPITULO 2

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Meio Ambiente e Problemas Ambientais

Procurando compreender as conceituagdes sobre meio ambiente, haja vista que esta
muitas vezes se confunde com os conceitos de natureza, ecologia ou até mesmo ecossistema,
encontramos algumas defini¢des como forma de nortear as discussdes ora propostas. Assim
sendo, e levando em consideracdo a complexidade dos seus elementos constituintes, bem

como das relagdes estabelecidas, o0 meio ambiente pode ser considerado:

Meio ambiente ndo € apenas o espago em que se vive "mas o espaco do

(LT3

qual vivemos", “meio ambiente ¢ toda relagdo, é multiplicidade de relagdes. E
relag@o entre coisas, como a que se verifica nas reagdes quimicas e fisico-quimicas
dos elementos presentes na Terra e entre esses elementos e as espécies vegetais e
animais; ¢ a relag@o de relagdo, como a que se da nas manifestagdes do mundo
inanimado com a do mundo animado (...) ¢ especialmente, a relagdo entre os
homens e os elementos naturais (o ar, a agua, o solo, a flora ¢ a fauna); entre
homens ¢ as relagdes que se ddo entre as coisas; entre os homens e as relagdes de
relagdes, pois ¢ essa multiplicidade de relagdes que permite, abriga e rege a vida,
em todas as suas formas. Os seres e as coisas, isoladas, ndo formariam meio
ambiente, porque ndo se relacionariam” (ROCHA, 2017, p. 18, 19).

O meio ambiente ndo ¢ um sindnimo de ecossistema. Ele inclui o elemento antropico e
tecnologico enquanto o ecossistema, tal como definido, com suas caracteristicas homeostaticas
de controle e evolugdo natural ndo comporta o homem, a ndo ser em seus estagios primitivos,
pois € incompativel com o finalismo e a deliberagdo caracteristico desta espécie. Porém, isso
ndo implica que o homem ndo se inscreva ou ndo constitua um elemento de um sistema maior
e mais complexo: o meio ambiente, com um equilibrio coordenado por uma rede de
informacdes de ordem diferente da que preside o ecossistema, porque emana de um principio
criador consciente, em permanente integragdo com o sistema como um todo (PAIVA, 2020, p.
103).

Os nossos ancestrais, que viveram a cerca de 02 (dois) milhdes de anos atras (homo
erectus), se alimentavam através da caga, da pesca e da colheita de onde eles retiravam todos
os nutrientes necessarios para sua sobrevivéncia. Tal processo se deu de forma dinamica, ou
seja, as primeiras civilizagdes eram nodémades, ndo tinham locais de moradia fixos,

permanecendo na localidade até o momento que esta tinha suprimentos suficientes para sua

22 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



alimenta¢do e, consequentemente, sobrevivéncia. Apesar do processo de exploragdo do meio
ambiente ter se dado de forma mais amena, devido a uma menor populagdo, com menor
mobilidade e a inexisténcia de tecnologias de alto poder destrutivo, verificou-se a extingao de
algumas espécies animais, como também, a modificagdo do meio ambiente através de
queimadas e derrubadas de arvores. Ou seja, 0 homem interferia no meio ambiente o qual estava
inserido, modificando-o de modo a atender suas necessidades (LISBOA, 2016).

Para Silveira (2018), com o surgimento da agricultura, processo que se desenvolveu de
forma inconsciente através das modificagdes feitas pelo homem ao meio ambiente, foi possivel
estabelecer moradias fixas (sedentarismo), o que aumentou, por conseguinte, o crescimento da
populacdo uma vez que, existiam mais alimentos disponiveis em pequenos espagos. Fato que
deu origem as primeiras cidades. Pode-se tecer algumas consideragdes a esse respeito, a saber:
a agricultura foi fundamental para fixagdo do homem nos territérios, o que possibilitou um
maior crescimento populacional; inovacgdes tecnoldgicas (uso do fogo, da roda e da escrita, por
exemplo); a agricultura também propiciou o surgimento de batalhas, verdadeiras disputas entre
sociedades distintas por terras e recursos naturais, fato que desencadeou o surgimento de
armamentos de defesa de modo a garantir a seguranca de seus territorios; a agricultura foi
responsavel pelos primeiros impactos ocasionados ao meio ambiente, 0s quais, com o tempo e
amplitude, tornaram-se avassaladores.

Complementando as observagdes sobre a relacdo entre os problemas ambientais e o
surgimento da agricultura, o autor supramencionado ressalta esta questdo enfatizando que, a
partir do advento da agricultura, assistiu-se (a humanidade) aos primeiros exemplos de
alteragdes ocasionadas pela acdo humana, bem como o seu poder de destruicdo, se
caracterizando como os primeiros exemplos de sociedade que danificavam o ambiental de
forma a provocar o seu proprio colapso. Dessa forma, observou-se que, apos o advento da
agricultura, e o surgimento das primeiras cidades, houve uma grande modificagdo no processo
de organizagdo das antigas civilizagdes, dando origem a sociedades cada vez mais organizadas,
hierarquizadas e estratificadas.

O homem passou a interferir no meio ambiente de forma a atender suas necessidades,
transformando o meio natural em meio cultural, e dessa forma, ndo se enxergando como parte
da natureza em que vive e da qual sobrevive. Desse modo, a exploracdo ambiental se
intensificou, o homem julgando-se senhor da natureza poderia, portanto, manipulé-la como
desejasse. Tal ideia- de superioridade- foi posta em pratica pelo fato do homem se considerar

um ser social, de acordo com KRZYSCZAK (2016, p. 1-17).
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O que pode ser percebido na fala de Lacerda (2018), que a preocupagdo com os
problemas ambientais decorrentes dos processos de crescimento e desenvolvimento deu-se
lentamente ¢ de modo muito diferenciado entre diversos agentes, individuos, governos,
organizagoes internacionais, entidades da sociedade civil. Nesta perspectiva, pode-se dizer que
a consciéncia sobre os problemas ambientais ¢ muito recente, passando o mundo a se preocupar
com os impactos gerados pelo mau uso dos recursos naturais, principalmente nas ultimas
décadas do século XX, sendo estes, atualmente, temas importantes e recorrentes, nos mais
diversos segmentos de opinido. O meio ambiente ¢ tema prioritario nas agendas dos Chefes de
Estado, Organizacdes Nao- Governamentais (ONGs), populacdes tradicionais, grupos rurais e
urbanos, sindicatos, empresas, associagcdes comunitarias, administragdes publicas.

Indiscutivelmente, a crise ambiental ¢ uma das questdes fundamentais enfrentadas pela
humanidade e exige a necessidade de uma mudanca de mentalidade, em busca de novos valores
e uma €tica em que a natureza nao seja vista apenas como fonte de lucro e passe, acima de tudo,
a ser enfocada como meio de sobrevivéncia, para as espécies que habitam o Planeta, inclusive
o homem (ODY, 2015). Desse modo, faz-se extremamente necessario uma compreensao
holistica sobre o que vem a ser meio ambiente, como forma de integrar todos os elementos que
influenciam no seu constante processo de transformagao, almejando, a partir de entdo, novas
relacdes com este meio na tentativa reestabelecer, principalmente, o seu processo de exploracao
superando a representacdo da natureza como um objeto, visdo esta que desencadeou toda a
problematica ambiental instaurada na atualidade.

Segundo Silva (2018), o meio ambiente deixa de receber aquela tradicional visdo
descritiva/contemplativa por parte da geografia como se fosse um santuario que existe
paralelamente a sociedade. O meio ambiente € visto entdo como um recurso a ser utilizado e
como tal deve ser analisado e protegido, de acordo com suas diferentes condi¢des, numa atitude
de respeito, conservacdo e preservagao.

De acordo com Santos (2016), o ambiente ou meio ambiente € social e historicamente
construido. Sua construcdo se faz no processo da interagdo continua entre sociedade em
movimento e um espaco fisico particular que se modifica permanentemente. O ambiente ¢é
passivo e ativo.

Segundo Souza (2017), o meio ambiente, por incluir o homem e tudo o que o envolve,
constitui-se em um processo dindmico € em permanente mudanca, provocada tanto por fatores
externos, sem que haja influéncia do homem, da flora ou da fauna, como provocada pelas agdes

do ser humano nos processos transformacionais das matérias primas que o mesmo manipula,
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bem como das transformagdes culturais provocadas por mudangas de valores induzida pelo
proprio homem.

Segundo Faleiro e Ribeiro (2020), este meio ambiente em constante transformagao pode
se alterar para melhor em termos de beneficios aos seres que nele vivem como pode piorar,
provocando a destruicao destes mesmos seres. Deste modo, o0 meio ambiente, como constru¢ao
da mente e a¢do humana podera servir de fator engrandecedor ou destruidor da propria
humanidade que o manipula.

Com isso, a inser¢ao do tema “A Importancia do Meio Ambiente no Cotidiano Escolar”
promove reflexdes no sentido da necessidade de preservar e proteger o mesmo, o que faz com
que estudantes e professores se tornem cidaddos comprometidos com a busca de solugdes e
ferramentas para uma melhor qualidade do ambiente. O desafio da educagdo ambiental, ¢ o de
criar as bases para a compreensao holistica da realidade local e do planeta como um todo, deve-
se capacitar o exercicio da cidadania, permitindo assim a superagao das barreiras viabilizando
o desenvolvimento sustentavel e ensinando as criangas que € possivel crescer economicamente
pensando no ambiente Vale (2020).

A responsabilidade pela aquisicdo de conhecimentos desenvolve no estudante
competéncias para aprender a aprender. A utiliza¢do dessas ferramentas ocasiona um ganho e
maior capilaridade por parte do ensino do ambiente e, a mesma deve ser conceituada como um
processo que consiste em propiciar as pessoas uma compreensao critica e global do ambiente,
para elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posigdo consciente
e participativa, a respeito das questdes relacionadas com a conservacdo e adequada utilizagdo
dos recursos naturais conforme relata Castro (2016).

2.2 A importancia da Educacio Ambiental no Cotidiano Escolar

De acordo com Farias (2017), pode-se entender que a educagao ambiental € um processo
pelo qual o educando comega a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais, onde ele
passa a ter uma nova visao sobre o meio ambiente, sendo um agente transformador em relacao
a conservacao ambiental. As questdes ambientais estdo cada vez mais presentes no cotidiano
da sociedade, contudo, a educacdo ambiental ¢ essencial em todos os niveis dos processos
educativos e em especial nos anos iniciais da escolarizagdo, ja que ¢ mais facil conscientizar as
criancas sobre as questdes ambientais do que os adultos. Conforme Figueiredo (2021), com o
mundo cada vez mais globalizado a sociedade tdo violenta e com o acelerado crescimento das
cidades que substituem os espagos verdes pelo concreto, vem diminuindo o contato direto da
crianga com todos os elementos da natureza. Nesse paradigma a cada dia que passa as criangas

passam a ter espagos cada vez mais restritos para o contato com os elementos do ambiente e
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estdo sendo obrigadas a ficarem trancadas em casa tendo como fonte de lazer o uso das
tecnologias, que na maioria das vezes, elas ndo sabem o que ¢ o meio ambiente nem tampouco
os problemas que ele enfrenta e se a crianga for questionada, por exemplo, de onde vem o leite,
¢ bem provavel que ela responda que vem da caixinha.

Diante disso, Mendes (2014), diz que: “ha criangas que nunca viram uma galinha de
verdade, nunca sentiram o cheiro de um pinheiro, nunca ouviram o canto do pintassilgo e nao
tem prazer em brincar com a terra. Pensam que a terra € sujeira. Nao sabem que terra ¢ vida”.
A cada dia que passa a questao ambiental tem sido considerada como um fato que precisa ser
trabalhada com toda sociedade e principalmente nas escolas, pois as criangas bem-informadas
sobre os problemas ambientais vao ser adultas mais preocupadas com o meio ambiente, além
do que elas vao ser transmissoras dos conhecimentos que obtiveram na escola sobre as questdes
ambientais em sua casa, familia e vizinhos.

Segundo De Aratijo (2020), a educacao ambiental nas escolas contribui para a formagao
de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um
modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade. Para isso, ¢
importante que, mais do que informagdes ¢ conceitos, a escola se disponha a trabalhar com
atitudes, com formacao de valores e com mais agdes praticas do que tedricas para que o aluno
possa aprender a amar, respeitar e praticar agdes voltadas a conservagao ambiental.

Conforme Peruzzo (2017), a escola ¢ o lugar onde o aluno ir4 dar sequéncia ao seu
processo de socializagdo, no entanto, comportamentos ambientalmente corretos devem ser
aprendidos na pratica, no decorrer da vida escolar com o intuito de contribuir para a formagao
de cidadaos responsaveis, contudo a escola deve oferecer a seus alunos os conteildos ambientais
de forma contextualizada com sua realidade. O trabalho com o meio ambiente nas escolas traz
a ela a necessidade de estar preparada para trabalhar esse tema e junto aos professores adquirir
conhecimentos e informagdes para que possa desenvolver um bom trabalho com os alunos.

De acordo com Paiva (2018), os professores t€ém o papel de ser os mediadores das
questdes ambientais, mas isso ndo significa que ele deve saber tudo sobre o meio ambiente para
desenvolver um trabalho de qualidade com seus alunos, mas que ele esteja preparado e disposto
a ir a busca de conhecimentos e informagdes e transmitir aos alunos a no¢ao de que o processo
de construcao de conhecimentos ¢ constante. Para isso o professor precisa buscar junto com os
discentes mais informagdes, com o objetivo de desenvolver neles uma postura critica diante da
realidade ambiental e de construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao meio
ambiente para que possam assumir posi¢des relacionadas com os valores referentes a sua

protecao e melhoria. No entanto, a figura do professor diante de seus alunos deve ser um
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instrumento de a¢do para a conscientizacdo deles educando-os de forma correta desde a
conservagdo da limpeza da sala de aula até a preservagdo do meio em que comunidade escolar
esta inserida na sociedade.

Sabe-se que a EA (Educagdo Ambiental) surgiu como resposta as necessidades que ndo
estavam sendo completamente correspondidas pela educagdo formal. Em outras palavras, a
educacdo deveria incluir valores, capacidades, conhecimentos, responsabilidades e aspectos
que promovam o progresso das relagdes €ticas entre as pessoas, seres vivos € a vida no planeta.
No entanto, o problema do descuido com o meio ambiente, ¢ uma das questdes sociais que tem
deixado a humanidade preocupada, por isso talvez, seja um dos fatores, mais importante, a ser
estudado nas escolas, porque tem a ver com o futuro da humanidade e com a existéncia do
planeta (BRAZ; DUARTE apud BOTTINO, 2022, p. 113-127).

Educagao ambiental ¢ uma disciplina bem estabelecida que enfatiza a relacao dos
homens com o ambiente natural, as formas de conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus
recursos adequadamente”. Assim, incluindo a EA na escola pode-se preparar o individuo para
exercer sua cidadania, possibilitando a ele uma participacao efetiva nos processos sociais,
culturais, politicos € econdmicos relativos a preservacdo do “verde no nosso planeta”, que se
encontram de certa forma em crise, precisando de recuperacao urgente (MORETTI et al., 2022).
A EA tem muito a contribuir no sentido de construir relagdes e proporcionar intercambios entre
as diversas disciplinas. Este intercambio depende exclusivamente da vontade dos docentes em
participarem deste processo, € que esta vontade dificilmente acontece sem haver uma orientagao

€ um preparo.

A EA busca assegurar que o futuro do planeta esteja equilibrado no que
se refere a natureza. A sua Politica Nacional tem como um de seus
principios “o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas na
perspectiva da interdisciplinaridade”. Esta lei determina que a EA ndo
seja trabalhada na forma de disciplina especifica, mas que permeie o
curriculo das disciplinas. Deve ter na perspectiva da transversalidade a
estratégia metodologica, o que tem se revelado um desafio que as
escolas vém enfrentando com muitas dificuldades, seja pelo programa
estritamente fechado em seus conteudos e carga horaria, seja pelo pouco
interesse, por parte dos professores, em atividades diferentes do
bindmio quadro-giz (DE BRITO et al., 2016, p. 22-42).

Portanto, os PCNs (Parametros curriculares nacionais) vém fortalecer para os
professores a importincia de se trabalhar a EA como forma de transformagdo da
conscientizacdo dos individuos, sendo uma forma de integrar as diversas areas do
conhecimento. Porém em nosso pais a realidade diverge do que determina a lei. A tematica
ambiental, em muitas institui¢cdes de ensino, ¢ abordada nas disciplinas de Geografia e Ciéncias,

quando na verdade, deveria ser trabalhada em todas as matérias ministradas em sala de aula. O
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carater integrador do meio ambiente acaba permanecendo na teoria, o que vem reforgar a ideia
antropocéntrica de grande parte da sociedade: o homem ndo faz parte do meio ambiente, ele
esta fora do mesmo, muitas vezes considera-se algo superior (GARCIA et al., 2019). Uma
relacdo harmonica e ética do homem com o seu ambiente, tendo a conservacao e melhoria das
condi¢des ambientais como tema, pode ser desenvolvida desde a infancia até¢ a fase adulta
através da educagdo formal e informal. Nesta perspectiva, Betine (2018, p. 25), diz que: a
apresentacao de temas ambientais no ensino primario deveria se fazer com énfase em uma
perspectiva de educacao geral, dentro do marco, por exemplo, das atividades de iniciagdo e
junto com as atividades dedicadas a lingua materna, a matematica ou a expressdo corporal e
artistica. O estudo do meio ambiente deve recorrer aos sentidos das criangas (percep¢do do
espaco, das formas, das distancias e das cores), e fazer parte das visitas e jogos. O estudo do
entorno imediato do aluno (casa, escola, caminho entre ambos) reveste-se de muita importancia.

Portanto, em sala de aula o docente deve ligar o contetido ministrado as questdes do
cotidiano das criangas. As oficinas devem se desenvolver apoiadas nas vivéncias dos alunos e
dos fendmenos que ocorrem a sua volta, buscando encaminha-los com o auxilio dos conceitos
cientificos pertinentes. Enfim, a educagdo ambiental na infancia desperta na crianga a
consciéncia de preservagdo e de cidadania. A crianca passa a entender, desde cedo, que precisa
cuidar, preservar e que o futuro depende do equilibrio entre homem e natureza e do uso racional
dos recursos naturais.

O ambiente escolar ¢ um dos primeiros passos para a conscientizacdo dos futuros
cidaddos para com o meio ambiente, por isso a EA ¢ introduzida em todos os contetdos
(interdisciplinar) relacionando o ser humano com a natureza. A inser¢ao da EA na formagao de
jovens pode ser uma forma de sensibilizar os educandos para um convivio mais saudavel com
a natureza. Este tema deve ser trabalhado com grande frequéncia na escola, porque ¢ um lugar
por onde passam os futuros cidaddos, ou que pelo menos deveriam passar e quando se € crianga,
tem mais facilidade para aprender.

Segundo Farias (2019, p. 45):

A escola foi um dos primeiros espagos a absorver esse processo de
“ambientalizagdo” da sociedade, recebendo a sua cota de
responsabilidade para melhorar a qualidade de vida da populagao, por
meio de informagao e conscientizagao.

Segundo Vicente (2018), o meio ambiente em que o ser humano esta inserido esta
pedindo novos olhares sobre ele. No entanto, se faz necessario estudar mais sobre esses novos
olhares, principalmente nas escolas onde tudo comega, porque para os adultos, que ja tem seus

pensamentos arraigados, a possibilidade de mudancga é pequena, infelizmente (mas isso nao
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significa deixar de lado os projetos ambientais onde os todos estdo inseridos). Com o objetivo
de despertar o interesse do aluno ¢ necessario trabalhar de forma ludica, ainda que dificil de ser
desenvolvida, pois requer muita pratica, mudangas de comportamento pessoal € comunitario,
tendo em vista que para alcancar o bem comum devesse somar atitudes individuais. E
necessario enfrentar as dificuldades que sdo grandes quando se quer trabalhar na integra a EA
nas escolas.

Nesta perspectiva Fortunato (2021, p. 16) relata que:

Sabe-se que a maioria dos problemas ambientais tem suas raizes em fatores
socioecondmicos, politicos e culturais, € que ndo podem ser previstos ou resolvidos por meios
puramente tecnoldgicos. Dai a grande importancia da inser¢do da Educagdo Ambiental nas
escolas, a fim de conscientizar os alunos e ajuda-los a se tornarem cidaddos ecologicamente
corretos. O ser humano antigamente usava a natureza como fonte de subsidio para sobreviver
bem e sustentar suas familias; apdés um longo tempo, o homem passou a querer mais ¢ mais,
pelo menos para se destacar no meio em que vive, mostrando que tem o poder nas maos; e
comegou a explorar a natureza com ansia de ambigao.

Silveira (2020), defende a EA como uma ferramenta indispensdvel no combate a
destruicdo ambiental no qual todos os seres vivos estdo inseridos. Professores e alunos tornam-
se os principais agentes de transformacao e conservacdo do meio ambiente, pois € na escola
onde mais se conversa sobre esse assunto, € tenta melhorar as condi¢des do planeta. Para que
se crie uma filosofia conservacionista € necessaria que se forme a consciéncia de que o ambiente
ndo ¢ propriedade individual, mas reconhecé-lo como um lugar de todos, por isso, torna — se
necessario cuidar dos recursos que podem prejudicar a si mesmo € ao proéximo, por exemplo,
os bens publicos, feitos de materiais retirados da natureza, e 0 meio ambiente.

Neste aspecto, Andrade (2021, p. 30) ressalta:

Para a EA vista como aposta de vida, pratica cidadd e construcdo
cotidiana de uma nova sociedade, este conceito parece mais
“iluminado” de sentido pois estabelece uma série de outras conexodes
importantes: a relagdo eu-nos pressupomos envolvimento solidariedade
e a propria participacdo. Poderia ter escolhida “conscientiza¢do” ou
“sensibiliza¢do”, talvez as expressdes mais citadas quando se fala em
EA, mais foi buscada no conceito de pertencimento uma sintese dessas
duas ideias.

Para muitos professores trabalhar temas transversais como o meio ambiente no cotidiano
escolar ¢ muito dificil, pois as salas de aula sdo sempre lotadas, com muitos contedos para
serem lecionados durante o ano letivo, o qual deve ser cumprido segundo a grade curricular.
Mas, € necessario ministrar aulas que preparem o individuo para a vida no meio social,

trabalhando o conteudo de forma mais concreta, deixando uma aprendizagem maior, do que
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trabalhar apenas os contetidos de forma rapida para cumprir a grade curricular e ndo capacitar
os educandos para conviver no caos ecoldgico que se enfrenta cotidianamente.

Os professores, devido a sua posi¢ao de lideres podem contribuir com o aprendizado
sobre o meio ambiente desde as séries iniciais despertando no alunado o gosto e a paixao pela
natureza, assim se consegue desenvolver as habilidades de observar, analisar, comparar,
criticar, criar, recriar e elaborar. Portanto, no inicio da vivéncia escolar deve-se despertar na
crianca, através das aulas tedricas e praticas do ensino de ciéncias o gosto pela educacao
ambiental (SOUZA; GUEDES, 2021). As atividades que as criancas podem tocar, transformar
objetos e materiais trazem mais prazer ao desenvolver tais tarefas exigidas pela educadora. Isto
tera um significado maior para o aluno, quando ele tiver a oportunidade de conviver com o
ambiente natural, assim podendo trabalhar de forma interdisciplinar, sem fragmentar o processo
de construcdo do conhecimento. Para tanto, cabe ao professor diferenciar as aulas,
desenvolvendo projetos sob forma de oficinas. Assim, dard maior dinamismo as aulas,
aproximando o conteudo ao contexto e as vivéncias dos alunos.

Contribuindo com esse pensamento, De Carvalho; De Barcellos (2017), relatam que, na
aula, o docente ao relacionar teoria e pratica, e considerar a discussdo coletiva acerca dos
resultados experimentais e de interpretagdes teoricas, tem oportunidade de contribuir com a
problematizagdo de temas relacionados ao meio ambiente. Esse tipo de aula incentiva a
participacao e a interagao de todos os sujeitos envolvidos no processo pedagogico. No processo
pedagdgico ha a mediacdo entre o conhecimento e os alunos — sujeitos da aprendizagem — e o
carater relacional entre ideias e valores evidenciados durante o processo pedagogico. E desse
modo, também contribui com a aprendizagem do educador.

Sao muitos as maneiras de se buscar os mais talentosos, contudo Oliveira (2020) ressalta
que:

[...] o educador ao ligar o contetido das ciéncias as questdes do cotidiano
torna a aprendizagem mais significativa. As oficinas pedagdgicas
realizadas durante as aulas se desenvolvem apoiadas nas vivéncias dos
alunos e dos fendmenos que ocorrem a sua volta, buscando examina-
los com o auxilio dos conceitos cientificos pertinentes. E através de um
ensino investigativo, provocativo que o aluno comega a pensar € a
refletir sobre o processo de construgdo do conhecimento. Finalmente, a
educacdo ambiental nas séries iniciais do ensino fundamental ajuda a
consciéncia de preservagdo e de cidadania. A crianga aprende, desde
cedo, que precisa cuidar, preservar, pois a vida do planeta depende de
pequenas agdes individuais que fazem a diferenga ao serem somadas,
as pequenas atitudes, que “vira uma bola de neve” e proporciona a
transformagdo do meio em que mora (OLIVEIRA, 2020, p. 28-29).

A utilizacdo dessas ferramentas ocasiona um ganho e maior capilaridade por parte do

ensino do ambiente e, a mesma deve ser conceituada como um processo que consiste em
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propiciar as pessoas uma compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e
desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posicdo consciente e participativa, a
respeito das questdes relacionadas com a conservacao e adequada utilizacdo dos recursos
naturais (SANTOS et al., 2020).

O ensino deve ser organizado de forma a proporcionar oportunidades para que os alunos
possam utilizar o conhecimento sobre 0 Meio Ambiente para compreender a sua realidade e
atuar nela, por meio do exercicio da participacao em diferentes instancias: nas atividades dentro
da propria escola e nos movimentos da comunidade. (CORREIA, 2019). A Educagao
Ambiental vem sendo considerada uma modalidade educacional separada da educacgdo e
dominada por uma visdo técnica (gestdo) e retificada, isto ¢, reduzida ao conservacionismo ou
a reciclagem de materiais (oficina de arte/ecologia). Ainda predomina um pensamento
unidirecional.

Diante destes apontamentos Oliveira (2017), ressalta que ¢ importante refletir sobre os
desafios colocados a escola, pois, por mais que a escola ndo seja a Uinica instancia responsavel
pela educacdo ambiental, € o local no qual se desenvolve uma prética educativa planejada de
modo sistematico durante um periodo extenso e continuo na vida das pessoas, fato que propicia
o amadurecimento em relagdo as questdes ambientais. Percebemos em nosso cotidiano uma
necessidade urgente de superacdo dos modelos tradicionais de educacdo que refletem, nas
desigualdades sociais, em concepcdes de homem e natureza e na propria concepgao de homem,
no sentido de pertencimento a um espaco maior — O Planeta Terra.

Segundo Lopes (2017), ¢ importante, também reconhecer que a pratica docente e o
planejamento curricular, exercem um papel fundamental de mediagdo, modulacdo e
interpretagdo do curriculo no contexto escolar, portanto, para que as concepgoes de escola, de
educacdo e de ensino, determinem uma mudanga cultural, dependem da atuagdo dos professores
para a sua efetivagdo, visto que a realidade € processo e se constrdi nas agdes do cotidiano.
Destaca-se que houve melhoria no encaminhamento metodoldgico do ensino e do curriculo,
como também se constatou que as concep¢des de ambiente ¢ Educacdo Ambiental, estdo
relacionadas como componente essencial nos diversos campos do conhecimento. Salienta-se

também, a necessidade de que o Estado assuma seu papel de gerenciador.

2. 3. Acoes Educativas Ambientais no Cotidiano de uma Escola Estadual de Manaus
Conforme Campello (2019), apesar da expansdo de servigos publicos na area de
educagdo, o Estado ndo conseguia atender a todos, pois mantinha uma politica seletiva e

fragmentada, excluindo um numero significativo de pessoas dos beneficios de servicos
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publicos. Assim, com a colaboracdo da Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, foram
criadas vdrias organizagdes que prestaram servigos para esses grupos. Nas ultimas décadas,
novos discursos, politicas e praticas educacionais tém desmitificado os efeitos marcantes do
fracasso escolar, advindos de uma época em que a ideologia clinica dominava a educagdo dos
surdos.

Segundo De Morais (2020), o ambiente € passivo e ativo. Portanto, o meio ambiente por
incluir o homem e tudo o que o envolve, constitui-se em um processo dindmico ¢ em
permanente mudanga, provocada tanto por fatores externos, sem que haja influéncia do homem,
da flora ou da fauna, como provocada pelas agdes do ser humano nos processos
transformacionais das matérias primas que o mesmo manipula, bem como das transformagoes
culturais provocadas por mudancgas de valores induzida pelo proprio homem.

Este meio ambiente em constante transformagado pode se alterar para melhor em termos
de beneficios aos seres que nele vivem como pode piorar, provocando a destruicdo destes
mesmos seres. Deste modo, o meio ambiente, como constru¢do da mente e agdo humana podera
servir de fator engrandecedor ou destruidor da propria humanidade que o manipula.

E necessario mudar a forma de pensar, buscando uma visao mais global do mundo. Na
transdisciplinaridade acontece uma ruptura de maneira linear de ler o mundo, € articular saberes
(CORSINO, 2020). A escola deve proporcionar situacdes em que o aluno possa interagir,
coordenar suas agdes, ser seu proprio agente na aquisicdo de conhecimentos e habilidades.

Para Lovatto, (2019), o professor ao negar sua neutralidade assume o compromisso € a
competéncia que sdo requisitos indispensdveis para passar a teoria a pratica. Implantar a
Educagdao Ambiental nas escolas tem se tornado extenuante, pois sdo encontradas resisténcias
de alguns educadores em trabalhar o tema continuamente. A Educacdo Ambiental deve
contribuir em todas as disciplinas e experiéncias educativas para que através do conhecimento
aconteca o entendimento do meio ambiente. A escola deve assumir um dos papéis mais
importantes que € o de contribuir para que as criangas crescam vivenciando valores € ndo apenas
aceitando os mesmos. Esses valores devem ser compartilhados em comunidade, assim a crianca
passa a ser integrante e construtora de mundos (SANTOS, 2020).

Os PCN, presenta pontos importantes de como trabalhar a Educacdo Ambiental dentro
do contexto escolar, mostrando um favorecimento de construgdes de propostas pedagdgicas
interligadas com as mais diferentes areas do conhecimento. (BRASIL, 2001). Sao seis os
objetivos dos PCN em Acdo, sendo que eles apresentam pontos importantes desde a formagao
continuada dos professores dentro dos ambientes escolares adentrando até as secretarias de

educacao.
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Dentre as agdes abordadas nos objetivos vale destacar os encontros de
estudos, debates e reflexdes acerca dos temas. A grande ideia dos PCN
em acdo ¢ mostrar ao professor que a tematica ambiental ja estd
introduzida no contexto escolar dentro das disciplinas existentes,
evidenciando problemas ambientais, conflitos sociais, economicos e
histéricos e as relagdes que tanto alunos como os proprios professores
podem fazer com o meio em que vivem. Ha, por fim, uma parte destinada
a formagao de professores, pois para se aplicar projetos em sala de aulas
¢ necessario professores bem preparados e capazes de colocar em pratica
o que os documentos apresentam de uma forma geral (DE OLIVEIRA;
NEIMAN, 2020, p. 36-52).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) devera nortear os curriculos das escolas
de todo o Brasil, desde as da rede publica de ensino até as da rede particular, contendo os
conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas para todos os alunos
da Educacao Bésica do Brasil, desde a Educagao Infantil até¢ o Ensino Médio (BRASIL, 2017).
A BNCC vem para alinhar as politicas educacionais no ambito federal, estadual e municipal em
diversas vertentes, dentre elas a formagao de professores, a formulagdo do contetido que deve
ser ensinado, a avaliagdo e a infraestrutura adequada no ambiente escolar, para que os alunos
possam desenvolver suas habilidades, para uma formac¢ao humana integral (BRASIL, 2017).

Para Galvao (2019), existe um grande compromisso da BNCC com a educag¢ao integral,
ou seja, que seu conhecimento deva ser global, capaz de formar pessoas autonomas,
preocupadas com os desafios da sociedade. Para isso, a aprendizagem do aluno deve estar
sintonizada com suas necessidades, possibilidades e interesses.

Dessa forma o aluno deve ser protagonista no seu ensino, aplicar seu conhecimento na
vida real, solucionar problemas, e contextualizar o contetido escolar com seu dia a dia. Assim
a BNCC adota dez competéncias gerais, ligando conhecimento, habilidades, atitudes e valores
dos alunos ao longo do periodo escolar. E possivel observar que das competéncias que a BNCC
aborda, existe uma especial preocupacdo com a cidadania, autonomia, satide fisica e emocional
e resolucdo de conflitos de diversas naturezas, buscando tornar o aluno uma pessoa mais justa,
democratica e inclusiva (BRASIL, 2013). A BNCC estara estruturada em 3 niveis, abordando
sempre as principais competéncias de cada uma dessas etapas: Ensino Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Partindo para a Educag¢do Infantil, que configura como o inicio
da vida escolar dos alunos, deve ser assegurado seis direitos aos alunos: a) conviver; b) brincar;
¢) participar; d) explorar; e) expressar; e f) conhecer-se.

De acordo com Freitas (2017), o aluno deve ser acompanhado de perto pelo professor,
para que dessa forma possa ocorrer o acompanhamento, a interven¢do em seu processo de
ensino aprendizagem e em seu desenvolvimento. O professor deve refletir sobre suas praticas

pedagdgicas para propiciar os campos de experiéncias para que o aluno possa aprender e efetuar
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seu desenvolvimento: a) O eu, o outros e os nds; b) Corpo, gestos € movimentos, ¢) Tracos,
sons, cores ¢ formas; d) Oralidade e escrita; €) Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e
transformagdes. Esses campos de experiéncia permitem que os alunos sejam acompanhados
através de suas experiéncias concretas, sendo possivel realizar um acordo curricular para assim
entrelagar os seus conhecimentos. A transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
deve ser realizada com muita calma, atencao e equilibrio, pois ¢ necessaria uma adaptagdo do
aluno neste processo, ja que a continuidade dos estudos, desse percurso que o aluno ira realizar
¢ de extrema importancia em sua vida. Outro ponto abordado na BNCC ¢ em questdao das
habilidades relacionadas aos objetos de conhecimento, relacionando isso tudo com as diferentes
componentes curriculares presentes no Ensino Fundamental. Essas habilidades sdo essenciais
para os alunos e devem estar incluidas nas escolas em diferentes contextos (Oliveira, 2020).

A forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a
precisdo e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos aprendam na Educagao Basica,
fornecendo orientagdes para a elaboracdo de curriculos em todo o Pais, adequados aos
diferentes contextos (BRASIL, 2017). Neste ponto a BNCC, busca alinhar o Ensino, porém em
forma de orientagdes, deixando tudo muito mais claro de como deve ser desde a Educagao
Infantil até o Ensino Médio, com cuidados nos periodos transitérios, que sdo essenciais para os
alunos, consolidando o aprendizado dos anos anteriores e possibilitando um aprendizado novo,
ampliando sua linguagem, experiéncia, compreensao desde a parte social, cultura, historia,
tecnologia e meio ambiente (BRASIL, 2017). Em relacdo aos anos finais do Ensino
Fundamental, os alunos se deparam com um nivel maior de complexidade de assuntos
estudados, os métodos usados na EA de educagdo ambiental devendo assim consolidar a
autonomia dos estudantes e utilizar ferramentas para auxiliar mais efetivamente os jovens,
dentre eles o uso da tecnologia, que deve estar presente no ambiente escolar engajando-os e
tornando-os protagonistas, porém devem-se tomar cuidados para que esta ferramenta nao seja
mal utilizada, transformando respostas e analises em algo superficial, pois se deve tornar o
aluno critico e reflexivo (BRASIL, 2017). Assim, nos Anos Finais do Ensino Fundamental
deve-se estabelecer uma articulagdo com os estudantes e buscar uma relacdo com seus desejos
em relagdo ao futuro preparando-os da melhor forma possivel.

Dai a importancia de ndo acontecer somente agdes pontuais, mas que transcenda o
ambiente escolar, atingindo as comunidades nas quais residam alunos, professores,
funciondrios, buscando modificacdes de atitudes, valores, provocando uma reflexdo que
desperte toda a sociedade, visando a sensibilizacdo e mudanga de postura quanto as questdes

ambientais. Para que aconteca ¢ importante o comprometimento de toda a comunidade escolar,
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na continuidade e manutengdo de projetos benéficos ao equilibrio ambiental. E necessario
mudar a forma de pensar, buscando uma visao mais global do mundo. Na transdisciplinaridade
acontece uma ruptura na maneira linear de ler o mundo, ¢ articular saberes (ANDRADE, 2021).

A partir do século XX, houve um aumento, do niimero de escolas para surdos, em
diversos estados do Brasil. A maioria dessas escolas adotou, inicialmente, o método oral como
estratégia de ensino e, posteriormente, a Libras. A descricao sistémica dessas escolas nos
ajudard a tracar um comparativo € uma analise sobre as praticas de ensino dessas ¢ da EEACS,
objeto de estudo dessa pesquisa (PINHEIRO et al., 2020).

De acordo com Campos, (2017, p. 30):

Na década posterior a 1990, a comunidade surda consegue desenvolver uma luta
em prol do reconhecimento de uma lingua que os identifica socialmente. Com os
avangos conquistados, a Lingua Brasileira de Sinais ganhou status, possibilitando
ampliar sua aceitacdo em toda a dimensdo social. Dentro da perspectiva da
educagdo para surdo, o Instituto tem se organizado conforme a filosofia bilingue,
e tem como objetivo principal o desenvolvimento cognitivo-linguistico, tendo
acesso as duas linguas: a lingua de sinais e o Portugués escrito.

A escola possui uma proposta de ensino bilingue, que adota a Libras como um meio
para desenvolvimento cognitivo, linguistico e afetivo, respeitando sua identidade linguistica e
cultural. A educagdo para alunos surdos, ao longo do tempo, foi impregnada por uma visao
médico-clinica que acreditava ser a fala a principal forma de comunicagdo e aquisicdo do
conhecimento pelo sujeito surdo. Assim, o ensino da fala, por meio do método de ensino
oralista, ganhava centralidade no trabalho pedagégico. Isso aconteceu em virtude do Congresso
Internacional de Professores de surdo em Mildo, na Italia, no ano de 1880, o qual tinha por
objetivo discutir sobre o melhor método de ensino para surdo, ficando assim definido, por
votagdo, que o oralismo era o mais adequado para os alunos surdos, devendo ser adotado em
todos os paises. Vale ressaltar que os professores surdos ndo puderam participar do evento,
assim a votacao ficou sob a responsabilidade, apenas, de ouvintes (LIMA et al., 2019).

A histéria da educagdao do surdo foi e ainda ¢ marcada por constrangimentos e
desvalorizacdo em relagdo a utilizacdo da Libras e as manifestagdes que, de alguma forma,
expressem a cultura e identidade de um povo que ¢ minoria. Ainda que, ha mais de um século,
essa lingua tenha sido oficializada, ainda presenciamos contestagdes quanto a sua verdadeira
importancia para o ensino de alunos surdos no meio educacional. As mudangas no cenario
educacional de ensino para surdos sdo advindas, principalmente, das legislacdes que regem a
educacao e das politicas publicas que valorizam a diversidade.

Com relacdo a essa prerrogativa, Streiechen (2017, p.46) afirma que:

Atualmente, o que consta das principais politicas educacionais brasileiras
¢ a educacao inclusiva, pelas quais todo e qualquer aluno deve estar na sala de aula
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regular, sem distingdo de sua especificidade. Mas, isso significa negar a
singularidade educacional.

Segundo Alves (2016), até hoje, ndo se sabe, ao certo, qual a melhor escola e educagdo
a ser oferecida aos alunos surdos, se escolas especificas, inclusivas ou classes especiais.
Também nado se sabe se o melhor método de ensino € o oralismo, a comunicagdo total ou o
bilinguismo. Acredita-se que aprender tendo como lingua de instrucao a sua lingua materna
(Libras) ¢ a melhor forma de aquisi¢ao e troca conhecimentos. Ao defender a utilizacao da
Libras no processo de ensino e aprendizagem dos surdos. Sou favoravel a que os surdos tenham
direito a escola bilingue especifica para surdos, ou, pelo menos, a classe bilingue especifica
para surdos. Penso que a escola bilingue especifica para surdos tem seu valor ampliado pelo
fato de que ¢ o Unico tipo de escola que mais adequadamente pode configurar-se como um
ambiente linguistico natural favoravel a aquisi¢do da lingua de sinais em idade precoce

rincipalmente considerando que mais de 95% dos surdos sdo filhos de ouvintes).
p p q

2.4 Metodologias Ativas

Para Santos (2016), a aprendizagem na sociedade do conhecimento pressupde um
aprendiz auténomo, critico e formador de opinido. Essas metodologias utilizam-se da
problematizagdo como meta para motivar o aprendiz a desenvolver reflexdes de ideias mediante
ao problema apresentado, relacionando sua histéria e passando a ressignificar as suas
descobertas para aplica-lo na pratica. Frente a problematizagdo, o aprendiz reflete sobre a
informagao produzindo o conhecimento com o objetivo de solucionar as dividas e inquietagdes
referentes aos problemas, promovendo, assim, o seu proprio desenvolvimento a partir da
construgao e reconstrucao do saber

Considerando as metodologias ativas de aprendizagem, cabe um destaque a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), tendo como objetivo estabelecer um método
pedagdgico focado no aprendiz, cuja meta € a aprendizagem ativa a partir da colaboragao e
motivacao, fatores que intensificam o espago de aprendizagem instigando maior interesse na
formacao. Conforme Farias, Spanhol e Souza (2016), a aprendizagem baseada em problema
inclui atividades projetadas para permitir que o aprendiz adquira conceitos tedricos integrados
a necessidade do desenvolvimento de habilidades relacionadas a interagdo social, trabalho em
grupo, lideranga, resolucao de conflito, comunicacao e colaboragao.

O desenvolvimento da APB pode ser configurado por meio da apresentacdo de um
relatdrio ou qualquer outro artefato do resultado do processo de aprendizagem. A aprendizagem
baseada em problema enfatiza o conhecimento tacito do aprendiz que ¢ evidenciado na analise

e resolucao do problema a partir da sua experiéncia pessoal e profissional e, portanto, destaca-
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se como uma etapa importante para a aprendizagem bem como para o contexto da sala de aula
(JUNIOR et al., 2021, p. 1).

Segundo Bossa (2020), o trabalho da orientagdao educacional nas escolas, em geral tem
sido um desafio para os profissionais da area, uma vez que tratar de sua importancia em transitar
e ocupar diferentes espacos na escola com o objetivo de potencializar a aprendizagem dos
alunos, traz por si s6 a necessidade de implantar diferentes metodologias nas praticas diarias
dos profissionais envolvidos com o processo de ensinar ¢ aprender. Cabe dizer que a sala de
aula - por exceléncia, o lugar organizador desse processo - também pode ser utilizada como
territorio de acao do orientador.

Conforme Paro (2015), o processo pedagogico de ensino/aprendizagem constitui
verdadeiro trabalho humano, que supde a existéncia de um objeto de trabalho que, no caso, ¢ o
proprio educando.” O aluno educado é, pois, o produto do trabalho. Por isso, ¢ fundamental a
compreensdo de que o resultado de uma boa aula é o aprendizado por parte do educando. A
produtividade da escola ¢ medida, portanto, pela realizagdo de seu produto, ou seja, pela
proporcdo de seus alunos que ela consegue alterar a se apropriar do saber produzido
historicamente. Isto supde dizer que a boa escola envolve ensino e aprendizagem, ou melhor,
conjectura considerar que s6 ha ensino quando ha aprendizagem.

Segundo De Souza (2019), o educador, um dos protagonistas responsaveis pela
motivacao dos alunos, necessita compreender a importancia da educagdo como instrumento de
inser¢ao no mercado de trabalho e prosseguimento aos estudos e, principalmente, preparagao
para a vida. Mas o educador ndo pode caminhar sozinho. Diante dos desafios encontrados na
escola em se tratando do papel do Pedagogo Orientador Educacional, vale afirmar que este
profissional, enquanto agente de integracdo entre alunos e professores e elo de apoio ao
professor, deve repensar constantemente sua fun¢do e atuacdo, na busca pela melhoria da
aprendizagem e procura pela amplia¢do da visdo de um planejamento conjunto no processo
educacional. E para tanto, ¢ importante a pratica educativa mediada por metodologias
inovadoras, bem como o consenso entre os profissionais envolvidos no processo de formagao
do individuo.

As metodologias ativas, com inicio na década de 1980, procuraram dar resposta a
multiplicidade de fatores que interferem no processo de aprendizagem e a necessidade de os
alunos desenvolverem habilidades diversificadas. Era necessario que o aluno adquirisse um
papel mais ativo e proativo, comunicativo e investigador.

O resultado de acordo com Do Nascimento e Feitosa (2020, p. 62- 68) ¢ que:
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De certa maneira, essas metodologias opdem-se a métodos e técnicas que
enfatizam a transmissdo do conhecimento. Elas defendem uma maior apropriagéo
e divisdo das responsabilidades no processo de ensino-aprendizagem, no
relacionamento interpessoal e no desenvolvimento de capacidade para a
autoaprendizagem. O papel do professor foi também repensado; passou de
transmissor do conhecimento para monitor, com o dever de criar ambientes de
aprendizagem repleto de atividades diversificadas.

A metodologia ativa, focada no estudo dos processos mentais relacionados com a
aprendizagem, veio dar um importante contributo ao conhecimento de processos de
aprendizagem, memorizagdo, andlise critica, compreensdo e atencdo. A investigacdo em
compreensdo conceptual e resolucdo de problemas estava muito focada em investigar as
dificuldades em aprender e para isso desenvolveram estratégias e curriculos para combaterem
exclusivamente essas mesmas dificuldades. Compreender como os alunos aprendem veio trazer
um novo félego, para compreender que a producao massiva de materiais era insuficiente para
melhorar o processo de aprendizagem. Neste sentido, Mota e Rosa (2018, p. 261-276) destaca
que:

Aprender ¢ mudar o cérebro, aumenta a sobrevivéncia e a complexidade
dos novos neurdnios. A compreensdo dos mecanismos bioldgicos subjacentes a
aprendizagem veio ajudar a desenhar novas e mais eficientes estratégias para
promover a aquisicao de conhecimentos e competéncias. Esta area mostrou que o
cérebro precisa de tempo para assimilar, que a emocdo tem implica¢cdes na
aprendizagem e salientou a importancia de aprender em um contexto, utilizando
a0 maximo as situagdes vivenciadas no cotidiano.

Segundo Oliveira (2019), afirma que as metodologias ativas se apresentam vinculadas,
de modo especial ao socio construtivismo € a metacognicdo. A metacogni¢cdo, enquanto
estratégia de aprendizagem, tem vindo a ocupar um lugar privilegiado na esfera educativa ao
salientar a importancia da reflexdo e da autonomia do aluno no processo de aprendizagem. As
raizes historicas da metacogni¢cdo remontam ao construtivismo e a reside na capacidade de cada
sujeito de se conhecer a si proprio e controlar, regular e avaliar os seus mecanismos de
aprendizagem. Na esfera educativa, a metacognicdo emerge como estratégia de aprendizagem,
uma vez que ¢ importante que o estudante se conhega a si proprio e aprenda a regular e a

monitorar a busca pelo conhecimento, procurando ser autdbnomo e gestor da sua aprendizagem.

A metacognicdo engloba dois componentes: o conhecimento do proprio
conhecimento e o controle e regulacdo dos processos executivos. Particularmente
com relagdo as estratégias metacognitivas, que se referem a procedimentos que os
alunos utilizam para planejar, monitorar e avaliar a sua aprendizagem, tomando
assim consciéncia dos mecanismos favorecedores da sua aprendizagem. Este
processo exige reflexdo, autonomia, motivagdo, paciéncia para aprender e
confianga em si mesmo e nos outros, com os quais serdo compartilhadas as
situagdes de aprendizagem. O professor ¢ visto como um mediador do
conhecimento que cria e desenvolve ambiente de aprendizagem e compartilha com
os estudantes a responsabilidade do ato de ensinar e aprender. A identificagdo do
que o estudante ja conhece e o sentimento que ele tem em relagao a si proprio sao
mecanismos essenciais, pois mobilizam toda a estrutura de pensamento. Por
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exemplo, a identificagdo de que tem dificuldades num determinado assunto pode
leva-lo a prestar mais ateng@o nas explica¢des do professor, ou a desistir mais
facilmente da sua compreensao (ZIMMERMANN; MARTINS e DA ROSA etal.,
2020, p. 338-355).

Segundo Assis (2020), fundamentada, mais propriamente na perspectiva construtivista,
a metacogni¢do emerge com estratégia capaz de responsabilizar o estudante pela analise,
regulagdo e avaliagdo dos mecanismos promotores da sua aprendizagem. Uma das sugestoes €
apostar no trabalho de equipe. Os estudantes, ao discutirem com seus pares ativam sua estrutura
cognitiva e podem tomar consciéncia sobre o que estdo fazendo. Inconscientemente e
insistentemente, procuram o conhecimento ja existente na estrutura cognitiva. Esta procura
estimula a criagdo de novos conhecimentos e¢ contribui para o controle dos seus processos
mentais e, consequentemente, para a melhoria da estrutura cognitiva.

Cabe ao professor ajudar o aluno a sentir-se confortavel com os seus proprios erros. Os
alunos devem reconhecer que podem ser bem-sucedidos se aprenderem as estratégias
adequadas. O seu nivel de confianca pode aumentar se o professor introduzir a importancia
de desenvolver competéncias metacognitivas e a diferenca entre ler e aprender o que leu. Por
outro lado, ¢ importante que os alunos resolvam problemas distintos dos que deram origem
ao conhecimento, pois, isso ajuda-os a pensarem de forma criativa e critica. Ou ainda, ¢
importante mostrar para os alunos a importancia em destinar um tempo significativo para
identificar os problemas com outros ja resolvidos (identificar a tarefa e estratégia utilizada),
bem como em tentar planificar a acdo a ser executada para resolver o problema proposto.
Além disso, torna-se fundamental comparar a sua resolucdo com as solucdes ja apresentadas,
avaliando-as e refletindo os resultados e caminhos percorridos (SILVA, 2019).

Por outro lado, estratégias que desenvolvam o sentido de responsabilidade, como avaliar
os trabalhos dos colegas, encoraja-los a preparar pequenos momentos de aula, ensina-los a
tirar notas e criar ambientes onde o aluno tenha tempo para refletir sobre o que ¢ ensinado,
sdo muito bem-vindos no desenvolvimento de competéncias metacognitivas ajudando o aluno

a pensar sobre a sua propria maneira de pensar (SANTOS; BRANDAO, 2020, p. 26).

2.4.1 Estratégias para promover metodologias ativas

Segundo Weber (2019), apesar de existir um corpo sélido em termos de metodologias
ativas identificam-se nas investigacdes da area, varias estratégias que sao importantes quando
se busca implementar tais metodologias. A seguir, apresenta-se algumas delas: a) Nunca fale
mais do que 10 minutos seguidos! O tempo de aula deve ser utilizado preferencialmente para

discutir ideais, ndo para apresentar contetidos aos alunos. Por outro lado, estudos internacionais

39 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



apontam que os alunos s6 retém significativamente 70% dos contetidos nos primeiros 10
minutos de aula. Aproveite-os! b) Construa as suas aulas com base naquilo que o aluno ja sabe.
Tenha em atengdo as concepgdes alternativas ja identificadas na literatura. Dificilmente vai
haver aprendizagem se a informac¢ao nova ndo estiver contextualizada e conectada a
conhecimentos que j4 existem no cérebro do aluno.

Recorde a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel. ¢) Implemente estratégias
metacognitivas em todas as aulas. O importante ¢ que o aluno esteja constantemente refletindo
sobre o seu proprio conhecimento. d) Promova o ensino colaborativo. As interagdes sociais €
cognitivas que se processam quando os alunos trabalham com os seus pares t€ém um papel
fundamental na aprendizagem. Esta abordagem, visivelmente fundamentada na teoria social
construtivista, ¢ um dos marcos importantes das metodologias ativas. O ensino colaborativo
favorece as atitudes de escuta, a capacidade de expressdo, a troca de ideias, a negociagdo, o
respeito e a tolerancia, permitindo um processo de constru¢do pessoal do conhecimento
modelado por fatores cognitivos e ndo-cognitivos. €) A melhor estratégia ¢ mudar sempre de
estratégia! Varios estudos revelam que a aprendizagem significativa ¢ mais efetiva quando
inclui sistematicamente e alternadamente diferentes ambientes. Mesmo quando os estudantes
estdo mentalmente ativos, o professor ndo pode esperar que todos os alunos estejam
preparados para aprender apds a primeira explicacao.

Segundo Fiorini (2019), ele deve voltar, assim, que possivel ao conceito em diferentes
contextos e progredir lentamente para a aplicacdo desses contextos para contextos cada vez
mais complexos. Aparentemente, € necessario tempo para os alunos assimilarem ideias mais
ou menos abstratas e se o contexto nunca for alterado, a maioria dos estudantes vai acabar
apenas por memoriza-los. As competéncias de pensamento critico, autonomia intelectual
demoram tempo para serem desenvolvidas, sendo, pois, necessario desenvolver atividades
para isso. f) Avaliacdo constante e feedback rapido. Os melhores ambientes de aprendizagem
sdo centrados na avaliagdo e a avaliagdo formativa ¢ particularmente valiosa para os alunos
porque oferece oportunidades para os alunos ajustarem ou esclarecer seus pensamentos antes
de uma avaliacdo somativa (como um exame graduado). Nas ultimas décadas, a avaliacao
tornou-se um dos topicos de discussdo mais badalados: A avaliagdo passou a ser uma
estratégia de aprendizagem quando se percebeu que a aprendizagem era condicionada
fortemente pela maneira como os alunos sdo avaliados. Nos trabalhos de casa e exames ¢
importante elaborar questdes que envolvam andlise quantitativa, mas também questdes
conceptuais e avalie de diferentes formas. g) Motive! A motivagdo dos alunos condiciona a

forma como os alunos aprendem. A motivacdo intrinseca e extrinseca desempenha papel
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importante na aprendizagem dos seus alunos. h) A resolucdo de exercicios deve ser gradual,
por grau crescente de exigéncia.

Nessa perspectiva Campilongo (2017), ressalta, que na preparagdo dos exercicios para
os alunos resolverem ¢ crucial que estes estejam por ordem crescente de complexidade (mais
facil aos mais dificeis) e por grau de abertura (mais fechados aos mais abertos). Uma
descoordenagdo nesta organizacdo privilegia a memorizagao. i) Nunca subestime uma tarefa
ou um exercicio. Alguns exercicios ou tarefas praticas propostas pelos professores sao muitas
vezes subestimados por eles em relagdo a capacidade de seus alunos e acaba sendo resolvido
por ele. Contudo, s3o essas questdes que muitas vezes expdem as duvidas e erros de
pensamento dos alunos. Por esse motivo, deixe que o aluno faga todas as tarefas, mesmo que
lhe pareca demasiadamente simples. j) Avaliagdo de pares. Faca com que os alunos avaliem
o trabalho uns dos outros. A avaliacdo do trabalho pelos pares pode ser feita pedindo aos
alunos para resolverem um exercicio individualmente no caderno. No final, os alunos trocam
os cadernos de forma a corrigirem os exercicios uns dos outros.

Segundo Pozo (2016), ao longo das ultimas décadas varios programas de metodologias
ativas foram desenvolvidos e testados. Elas apresentam em comum o objetivo de trazer o
aluno para o centro do processo educativo, procurando envolvé-lo ativamente no processo de
ensino-aprendizagem. Paralelamente, estas metodologias exigem do aluno uma
responsabilidade adicional, a responsabilidade de gerir a sua propria aprendizagem. A seguir,
apresenta-se cinco destas metodologias alternativas como forma de ilustrar possibilidades de
sua utilizacdo no ensino construtivista.

Como afirma Rodrigues (2017), o Ensino sob Medida, move o elemento “transferéncia
de contetido” do curso para a preparagao pré-classe e concentra o tempo de aula na resolugao
colaborativa de problemas, encorajando as abordagens de aprendizagem ativas mais indicadas
para promover a aprendizagem. Os alunos preparam-se para cada aula lendo o livro e fazendo
um conjunto de tarefas (exercicios de aquecimento) postados na web. As respostas dos alunos
sdo entregues ao professor algumas horas antes do inicio das aulas, permitindo antes do inicio
da aula, saber os conhecimentos dos alunos e mapear as principais dificuldades.

Assim, o tempo de aula pode-se concentrar nos pontos para os quais os alunos precisam
de mais ajuda e podem ser estruturados em torno de respostas especificas dos alunos,
permitindo um elemento de personalizacdo. Fortemente baseada na teoria de aprendizagem
construtivista, o Ensino sob Medida incorpora o conhecimento pré-existente do aluno como
essencial no processo de aprendizagem. Os equivocos pré-existentes podem servir de barreiras

para o desenvolvimento de novos modelos mentais mais precisos. O Ensino sob Medida
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incorpora este elemento regularmente através do uso de métodos, o que pode ajudar a revelar
equivocos e conhecimento prévio e ajudar a concentrar as atividades de classe nos elementos
que mais precisam de discussdo. Esta metodologia ¢ possivel gragas ao conceito de aulas
invertidas (flipped classroom), uma vez que o aluno ao realizar o conjunto de tarefas propostas
na web (antes da aula) estd a preparar-se para a mesma, garantindo assim um tempo mais
eficiente para a discussdo na sala de aula. Durante a aula, o professor procura criar um
ambiente interativo que enfatize a aprendizagem e a resolugdo colaborativa de problemas
(PERRENOUD, 2018).

A avaliacdo constante ¢ um elemento-chave do Ensino sob Medida, ocorrendo durante
essencialmente todas as reunides de classe através de respostas do professor pelos métodos
empregados que o estudante envia em preparacdo para a aula. Atualmente existe um corpo
solido de investigacdo que permite concluir que esta metodologia conseguiu alcangar
resultados positivos na aprendizagem conceitual e no desenvolvimento de habilidades sociais
e cognitivas, conseguindo modificar, com sucesso, a dinamica das aulas (SILVA, 2014).

Para Rocha (2017), a auto e heteroavaliacdo por parte dos elementos construtivistas ¢
uma das premissas para o sucesso deste modelo colaborativo. Esta avaliagdo deve ser em
consideragdo ndo s6 com o desempenho académico (conhecimento cientifico) de cada
membro, como também o profissionalismo (envolvimento nas atividades/responsabilidade) e
a ¢tica (capacidade de ouvir os colegas/troca de conhecimento) Um tipico modelo desta
metodologia é composto por trés partes; uma preparacdo prévia (em casa) por parte do
estudante (aproximando-se assim do modelo das aulas invertidas); um momento de testes
formativos (a iniciar cada aula e seguida de feedback imediato); por fim um conjunto de
tarefas a realizar em grupo. Neste modelo, o ambiente de aprendizagem consiste num conjunto
de atividades diversificadas (atividades de predicdo, tutoriais, problemas conceituais,
atividades experimentais, entre outras), totalmente colaborativas e segundo o modelo de aulas
invertidas.

Neste ambiente ha momentos breves de discussdo por parte do professor e ndo existe
exame final, apesar dos alunos serem continuamente avaliados e receberem feedback
constante. Este modelo inclui ainda a realizagdo de trés projetos em equipe que ocupam uma
parte substancial do curso. Paralelamente, o curso tem um sistema de anota¢des online
(MILLER et al., 2016), onde os alunos tém acesso ao livro utilizado no curso e fazem
anotagoes. Esta metodologia tem vindo a ganhar expressdo em todo o mundo, tendo sido ja

adotada em varios paises, inclusive em universidades de referéncia, e em diferentes areas.
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Para além da aprendizagem académica, esta metodologia procura desenvolver
competéncias relacionadas com a responsabilidade social, o uso de novas tecnologias e a
aplicacdo do conhecimento em novos contextos. Baseado no ensino por investigagdo
(Inquiry), provavelmente tem as suas raizes em John Dewey e a William Heard Kilpatrick
(MOREIRA, 2016).

Nesta metodologia, os alunos ganham conhecimento e competéncias trabalhando por
um longo periodo de tempo para investigar e responder a uma pergunta, problema ou desafio
auténtico, envolvente e complexo. O projeto €, geralmente, contextualizado por um problema
significativo a ser resolvido e foca-se nas metas de aprendizagem dos alunos, incluindo
contetido e competéncias como pensamento critico/resolu¢cdo de problemas, comunicacao,
colaboracdo e autogestdo. Durante este processo, os alunos sdo obrigados a tomar algumas
decisdes sobre o projeto e continuamente recebem comentarios para melhorar seus processos
e produtos (LACERDA; DO NASCIMENTO ACCO, 2020 p. 269-311).

Conforme MAMAN et al., (2021), algumas das respostas solicitadas aos alunos podem
ser escritas ou incluir a realizagcdo de simulagdes e/ou producao de elementos para apresentar
oralmente ao professor, que devera avaliar, imediatamente, o desempenho do(s) aluno(s) e/ou
do grupo. As respostas dadas, algumas em tempo real, informam o professor das
aprendizagens conseguidas e/ou a necessidade de serem revisitadas por parte dos alunos em
aulas posteriores. As atividades projetadas pelo professor podem ter diferentes graus de
abertura, devem incluir as ideias pré-existentes erradas dos alunos (concepg¢des alternativas)
e, para ser possivel a rotacdo simultdnea dos grupos, todas as estacdes devem ser
independentes e ter, aproximadamente, a mesma duracao.

Conforme Zabala (2015), os alunos fazem simultaneamente a mesma atividade, o que
exige repeti¢do de material e limita a quantidade e qualidade de atividades ao longo do ano,
neste modelo o professor precisa de menos material disponivel. A fun¢do do professor ¢
monitorar o trabalho de cada grupo, ajudando os alunos sempre que necessario € procurando
que estes se tornem independentes. Ao supervisionar os alunos nas diversas atividades, o
instrutor pode avaliar o modo como os alunos manipulam, interagem, discutem ideias, aplicam
e constroem conhecimento.

Segundo aponta Lima et al., (2017), as metodologias ativas anteriormente apresentadas
e discutidas foram apresentadas individualmente, mas o seu uso conjunto parece ser a melhor
opcdo. Todas elas constituem-se como forma concreta de viabilizar ideias centrais da Teoria
da Aprendizagem Significativa e da Teoria socioconstrutivista de Vygotsky (VIGOTSKI,

1986) e do pensamento metacognitivo, aliado aos mais recentes indicadores da neurociéncia.
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Cabe ao professor regatar a necessidade de a educagdo ser estruturada neste grande pilar: um
ensino que ndo vise apenas a aprendizagem dos conteudos especificos das disciplinas, mas
que também apresente a intencdo de ensinar o estudante a aprender a aprender, assegurando-
lhe a busca pelo conhecimento em condicdes diferentes das apresentadas pelo professor,

inclusive fora dos muros escolares.

2.4.1.1 Uso de Metodologias ativas no Processo Ensino Aprendizagem: Pratica Pedagogica
Baseada no Ensino Fundamental.

As mudangas curriculares pressupdem a passagem da disciplinaridade para a
interdisciplinaridade, além de apresentar novas estratégias de ensino e aprendizagem, como as
metodologias ativas, consideradas um novo desafio para a formacao de professores do futuro
(SILVA, 2015). Mais que possibilitar o dominio dos conhecimentos, cremos que héd a
necessidade de formar professores que aprendam a pensar, a correlacionar teoria e pratica, a
buscar, de modo criativo e adequado as necessidades da sociedade, a resolugao dos problemas
que emergem no dia a dia da escola e no cotidiano.

Conforme Martins et al., (2019), professores aptos a agregar para si transformagdes em
suas praticas, ja que o método tradicional tem se mostrado ineficaz e ineficiente em funcdo das
exigéncias da realidade social, da urgéncia em ampliar o acesso escolar e cultural da classe
menos favorecida dado o avancgo tecnoldgico e cientifico. A metodologia ativa € uma concepgao
educativa que estimula processos construtivos de agdo-reflexdo-acao), em que o estudante tem
uma postura ativa em relagdo ao seu aprendizado numa situacao pratica de experiéncias, por
meio de problemas que lhe sejam desafiantes e lhe permitam pesquisar e descobrir solugdes,
aplicaveis a realidade. Esses principios sdo norteados pelo método da problematizagdo, e na
aprendizagem baseada em problemas (ABP).

De Souza e Antonelli (2016), afirmam que a aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) ¢ um método pelo qual o estudante utiliza a situag@o problema, seja de uma questao da
assisténcia a saide ou de um topico de pesquisa, como estimulos para aprender. Apos analise
inicial do problema, os estudantes definem seus objetivos de aprendizagem e buscam as
informacdes necessarias para aborda-lo. Apos, discutem o que encontraram e compartilham o
que aprenderam. Os sete passos do processo tutorial na Aprendizagem Baseada em Problemas
sdo: 1. Apresentagdo do problema (leitura pelo grupo). 2. Esclarecimento de alguns termos
conceituais pouco conhecidos e de duvidas sobre o problema. 3. Definicdo e sintese do
problema em discussdo, com identificagdo das areas ou pontos relevantes. 4. Analise do

problema utilizando os conhecimentos prévios (tempestade de ideias — brainstorming) 5.
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Desenvolvimento de hipoteses para explicar o problema e identificacdo de lacunas de
conhecimento. 6. Definicdo dos objetivos de aprendizagem e identificagdo dos recursos de
aprendizagem apropriados. 7. Busca de informagao e estudo individual.

Conforme aponta Soares et al., (2017), na ABP, o professor/tutor tem um papel
importante, que ¢ permitir que o estudante se aproprie do problema de forma independente e
autonoma. Essa metodologia requer um esfor¢o dos professores no sentido de propiciar
modelos e cendrios de ensino que permitam o trabalho e a aprendizagem em niveis adequados
de complexidade e relevancia. Independentemente de seu grande potencial, o Problem Basead
Learning (PBL) tem vantagens e desvantagens. Tanto na ABP quanto na Metodologia da
Problematizacao, a utilizagdo de problemas € o processo natural de aprendizagem significativa
da vida real no processo de constru¢do do conhecimento. A aprendizagem de temas isolados
ndo permite analisar situagoes.

Para Monteiro; Melo (2016, p. 30-44):

Os problemas, ao se oferecer a analise como métodos permanentes
solicitam um treinamento acerca da busca das informagdes relevantes e da
capacidade de analisa-las, o que vai possibilitar maior fixagdo da aprendizagem,
tanto para a formacdo académica quanto para o aprimoramento dos profissionais,
dentro dos padrdes educacionais esperados para o contexto e para a realidade
social. Em esséncia, a metodologia ativa de ensino-aprendizagem implica
curriculos integrados e organizados por mddulos de ensino (em substituicdo a
curriculos estruturados em e por disciplinas), com relagdes mais horizontais e
democraticas entre alunos ¢ professores, fundamentando-se em uma filosofia
educacional superadora da pedagogia da transmissdo, que adota a pedagogia
critico-reflexiva na construgdo do conhecimento.

Dessa forma, os problemas passam a servir como “trampolins” que permitem integrar e
estudar segundo necessidades concretas. Levam a resultados que contemplam a realidade e que,
portanto, sdo mais eficazes e eficientes para a formagdo académica. A ABP tem maiores
chances de sucesso em universidades que valorizam atividades de ensino e de pesquisa pelos
docentes. Neste contexto, a ABP contempla os seguintes objetivos educacionais: aprendizagem
ativa, aprendizagem integrada, aprendizagem cumulativa, aprendizagem para a compreensao
no ensino superior € na poés-graduagdo lato e strictosensu, pois contribui para a formagao
conceitual e investigativa do futuro pesquisador (WEBER, 2019). Estes novos instrumentos
técnico-pedagodgicos tornam possivel a participagdo ativa do aluno em seu processo de
aprendizagem, buscando conhecimentos, articulando teoria-pratica, correlacionando os seus
conhecimentos e realizando reflexdes criticas sobre os problemas reais que envolvem sua
formagao profissional, integrados as exigéncias do mundo do trabalho e contribuindo para

desenvolvimento da sociedade, da tecnologia e da ciéncia.
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Na visdo de que alunos e professores se encontram em constante processo de interagao,
vale ressaltar que repensar ou modificar o papel de um, implica em rever o papel do outro.

Assim, o papel do aluno também passara por um processo de transformacao, ele deixa
de ser subestimado para se tornar um aluno ativo e participativo no processo de construgao de
conhecimento. Ao abordar esta questdo, Normando (2019) ressalta que o professor, ao deslocar
a atencgdo exclusiva dos saberes que ensina para as pessoas a quem esses saberes vao ser
ensinados, sente a necessidade imperiosa de refazer uma reflexdo sobre o sentido do seu
trabalho. Para o autor, seria necessario que essa reflexdo tivesse, simultaneamente, uma
dimensdo individual (autorreflexdo) e uma dimensio coletiva (reflexdo compartilhada). E
imprescindivel, portanto, a formacao de um docente pratico-reflexivo, dotado de conhecimento
e habilidades e, principalmente, capaz de refletir sobre a sua pratica.

Segundo Bordin et al., (2018), podemos ressaltar que o papel ativo do docente, nos
processos educacionais, deve se refletir no desenvolvimento de uma atitude que se articule com
a pratica interdisciplinar, ao promover rupturas nos modos convencionais de conceber e praticar
a educacdo. Nesta atuacdo exige-se que o professor esteja sempre avaliando seu trabalho,
verificando se a sua proposta metodoldgica estd adequada a realidade, se a sua relacdo
professora aluno traz felicidade e se leva a aprendizagem significativa. Esta atitude
interdisciplinar do professor deve ser construida pelo autoconhecimento inicial, no exercicio da
reflexdo sobre sua pratica educativa, na procura do significado para sua propria vida e a de seus
alunos, tornando-o um processo continuo de constru¢cdo de novos saberes e ndo abandonando
suas praticas coerentes, mas atualizando-as e compartilhando-as com seus parceiros.

Os atos de ensinar e aprender compdem um movimento harmdnico em que a estrutura
cognitiva humana ¢ utilizada no combate a fragmentacao do conhecimento, de forma que teoria
e pratica sejam articuladas pelo professor, como agente transformador capaz de propiciar novos
saberes e novas formas de agdo ante os avangos da ciéncia e da tecnologia. Nesta perspectiva
interdisciplinar.

Florentino (2018) concebe o curriculo, como:

[...] um sistema multirreferencial, integrado por linguagens verbais;
imagéticas; miticas; graficas; plasticas; de referenciais de mundo; conhecimento
sistematizado; saber popular e senso comum; em que os sujeitos, em interacdo,
constroem e reconstroem a si mesmos. [...] (FLORENTINO, 2018, p. 35).

E acordo com Massetto (2018), as habilidades consideradas fundamentais para a
formacgao profissional dos alunos devem estar explicitadas nos projetos pedagogicos dos cursos,
projetos em geral articulados aos principios pedagogicos que estruturam e dao forma ao projeto

pedagdgico institucional, em consondncia com a vocacdo regional que constitui a missao
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institucional e suas implicagdes com o planejamento docente. Este ¢ 0 momento para refletir
sobre nosso papel de educadores, o escopo de nossas disciplinas, nosso desempenho, a
profundidade das atividades que apresentamos aos alunos, criando um espago necessario para
compartilhar novas praticas pedagdgicas com outros colegas. Essas reflexdes levarao ao
surgimento da ousadia e da criatividade que, conjuntas, sdo necessarias para compreender e
transformar a pratica docente, de modo a provocar nos alunos a reconstrugado critica do mundo
complexo em que vivem, como construtoras do sujeito e reconstrutoras da cultura, por meio de
uma abordagem dialdgica, inter, multi e transdisciplinar.

Conforme Aratijo (2020), com o avango da tecnologia, cada vez mais o docente precisa
estar preparado para envolver o discente na sala de aula. Para tal, é notdria a utilizacao
crescente das metodologias ativas de ensino aprendizagem, que inspiram e motivam a
aprender de forma prazerosa. Neste sentido, surge o seguinte questionamento: Qual a
percepcdo e como acontece a aprendizagem quando se utiliza as metodologias ativas no
processo de ensino aprendizagem. Diante do mercado competitivo, € necessario que o docente
disponha de uma série de habilidades e competéncias para atuar na area da educagdo, dentre
elas destacam-se a criatividade, por meio dela € possivel criar estratégias competitivas visando
estimular o aprendizado do discente instigando-o a aprender de forma mais ativa. Assim a
utilizagdo das ferramentas de metodologias ativas no ensino aprendizagem, além de ser uma
necessidade € também um diferencial competitivo para o docente.

Para Da Cunha (2017, p. 47), “Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos.” O docente que tem comprometimento na constru¢do do conhecimento
do discente, tem inquietagdo e criatividade em formular métodos criativos de ensino para levar
o discente a uma melhor compreensao do assunto abordado em sala de aula. No processo de
educacdo o facilitador ou mestre, requer um papel ativo e como esse docente consegue
modificar os varios modos e tarefas desenvolvidas, os discentes tornam-se ativos também,
bem como, o docente desenvolvedor desse ambiente. Entende-se, portanto que a metodologia
ativa ¢ um processo educativo que encoraja o aprendizado critico-reflexivo, onde o
participante tem uma maior aproximagao com a realidade, com isso possibilita uma série de
estimulos podendo ocorrer maior curiosidade sobre o assunto abordado, pode-se propor
inclusive desafios onde o participante busque solucdes, obtendo assim uma maior
compreensao.

Oliveira (2018), relata que o processo de aprendizagem do discente ¢ um constante

desafio para o docente, como nem sempre € possivel leva-los para o ambiente corporativo,
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onde ¢ possivel visualizar na pratica o contetido tedrico, o docente deve utilizar de situagdes
que simulem essa experiéncia da pratica, utilizar jogos, dramatizagdes, interagdo entre equipes
realizando atividades que caracterizem situagdes reais e estimulem o senso critico reflexivo,
sdo estratégias que cada vez mais vém sendo utilizadas em salas de aula. O docente precisa
adotar diferentes metodologias para atrair a aten¢do dos discentes, mas, de nada adianta usar
diferentes formas de atrair a atengdo dos mesmos se os discentes ndo se esforgarem para
aprender, ¢ evidente que nao se pode forgar a tal, porém ¢€ responsabilidade do docente chamar
atencao a responsabilidade pela aprendizagem essa ac¢ao deve ser explicitamente delegada.

E importante a flexibilidade para o aprendizado fluir, um novo rearranjo no ambiente
tradicional da sala de aula, por exemplo, é uma opgao, posicionando, as carteiras de forma
diferente do tradicional, isso contribui para a criagdo de um ambiente propicio para o
aprendizado. A possibilidade de cooperagao entre os discentes ¢ facilitada quando de modifica
esse espaco tradicionalmente arranjado, as mudancas podem proporcionar um clima de
aproximacdo e de ajuda mutua entre os membros da sala de aula. As metodologias ativas
baseiam-se no desenvolvimento do processo de aprendizagem, onde se tem experiéncias reais
ou simuladas em que o discente se ver desafiado a solucionar uma determinada situagdo seja
qual for o assunto. Essas possibilidades de vivenciar a pratica proporciona aos mesmos uma
maior assimilagdo do conteudo trabalhado em sala de aula. (P1O, 2017).

Weber (2019), diz que ¢ fundamental o acompanhamento do docente na pratica das
metodologias ativas no processo ensino e aprendizagem. No método de simulagdo, o discente
passa a ser um agente ativo, podendo influenciar os demais colegas a respeito da dramatizagao
em questdo, portanto tal atuacdo deve estar em conformidade com o contedo ministrado
podendo ter interferéncia do docente caso haja falha na explanacdo do conteudo em questao.
Também conhecida como Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) ou Problem Based
Learning (PBL), termo originado do inglés ¢ a aprendizagem ¢ compartilhada entre docente e
discente, que visa aprimorar os conhecimentos resolvendo problemas pré-elaborados pelo
docente, objetivando trabalhar o raciocinio. E fundamental que o docente oriente os mesmos
nessa metodologia ativa de ensino aprendizagem.

A problematizagdo proporciona interven¢do na realidade na qual foi observado o
problema. Proporcionando assim uma ag¢do reflexiva, permitindo uma maior aprendizagem,
unida ao compromisso social. Quando o discente ¢ desafiado a solucionar um determinado
problema, ele trabalha o cognitivo, ou seja, a forma de pensar e de agir, desenvolvendo assim
habilidades e competéncias que servirdo para o futuro profissional do mesmo. O discente se

sente mais motivado quando percebe o respeito, amizade, confianca e afeto dos membros da
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equipe, isso possibilita um maior interesse pelos estudos, melhorando de forma consideravel
o aprendizado. Quando o docente trabalha para criar um clima de colaboracdo e cooperacao
entre os colegas este esta visando ndo apenas unido do grupo, mas sim trabalhar habilidades e
competéncias necessarias para uma boa comunicagdo e sinergia entre todos. A relagdo de
respeito e confianca deve se estender ndo apenas entre os discentes, mas também de forma
mutua para com o docente. (FERNANDES, 2019).

Para Franco (2016), a docéncia interativa ocorre mediante a participacao bi direcionada,
onde o discente participa ativamente do processo metodologico. Essa interatividade ndo
ocorre somente em salas de aulas equipadas com recursos tecnolédgicos, pois o autor defende
que a sala “infopobre” termo que usa para definir as salas de aulas ndo informatizadas, também
pode ser considerada interativa, sendo possivel, por exemplo, realizar jogos de perguntas e
respostas onde os discentes interajam entre si, sob a orientacdo do docente, instigando a acao
reflexiva sobre os acertos e erros. Pode-se ainda utilizar filmes, musica, computadores ligados
a internet, possibilitando multiplas conexdes entre os discentes € o docente para a constru¢ao
do conhecimento. Esse espaco interativo e até ludico proporciona uma esfera de satisfagao e
motivacao tanto para o discente como para o docente, proporcionando assim um aprendizado
leve e emocionante, diferente dos métodos tradicionais onde as aulas sdo em sua maioria
cansativas e enfadonhas, com textos intermindveis e arguigdes vazias, além do absoluto
silencio por parte dos discentes. O método tradicional de ensino € também € conhecido pelo
termo educacdo bancaria, o docente ¢ um narrador e os discentes meros ouvintes, o narrador
narra o conteudo e os ouvintes precisam fixar, memorizar, repetir, sem assimilar o que
realmente o conteudo significa.

Segundo Bacich et al., (2018), razdo e emocao sdo componentes fundamentais do
conhecimento, pode-se aprender de varias formas, na internet, em sala de aula, por
intercdmbio, em grupo e até sozinho. Essa liberdade de tempo e espaco no processo de
aprendizagem configura o novo cendrio da educacdo. Quando o discente passa por uma
experiéncia ativa em sala de aula, ou seja, quando ele participa, debate, dramatiza, simula,
interage em competi¢des de perguntas e respostas, soluciona problemas, ele tera uma maior
probabilidade de reter o conhecimento abordado, tendo em vista que o mesmo trabalhou com
a razao e emogao, que sdo componentes fundamentais na constru¢do do conhecimento.

A integracdo entre as metodologias ativas, as disciplinas e os, aspectos que os estudantes
consideram como fortalezas ao utilizarem as metodologias ativas de aprendizagem, esta
expressa nas seguintes falas: A ABP permite uma aprendizagem mais significativa, pois

possibilita a integracdo do contetdo estimula o senso critico e a abordagem integradora das
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dimensdes educacionais. Desse modo, para que esta mudanga ocorra, € preciso analisar os
diversos pontos de vista sobre determinado assunto e correlaciona-los com outras areas do
conhecimento, de forma dialética e dialogica, ou seja, mais do que reproduzir uma informagao
¢ necessario desenvolver a capacidade de pensar e agir de maneira flexivel com o que ja se
sabe. Compreender ¢ explicar, justificar, relacionar e aplicar de forma a extrapolar o
conhecimento e habilidades de rotina. (PARANHOS, 2015).

Segundo Demo (2021), o aluno nao ¢ considerado ignorante, e sim alguém capaz de
raciocinar e aprender o sentido por si mesmo e em interagdo com outros o conhecimento ¢
entendido como um produto cultural que deve ser compreendido em seu contexto e que pode
ser aprendido em diferentes modalidades de inteligéncias. Insistimos em que os docentes
necessitam refletir permanentemente sobre suas agdes, os objetivos e resultados de sua pratica
educativa, sem perder o foco no aluno, para que possam oferecer diferentes cenarios de
aprendizagem, ja que ensinar significa provocar conflitos que, apesar de assustadores, sdo
necessarios para a experiéncia do saber, de modo a estimular as potencialidades e as multiplas
inteligéncias de nossos estudantes. Neste contexto, o docente tem um papel importante na
qualidade da compreensao de seus alunos, pois se espera que, no contexto real de
aprendizagem, o aluno possa confrontar sua compreensdo intuitiva com a compreensao
baseada no conhecimento, por meio da reflexao e da resolucao de problemas de forma flexivel.

Segundo Barros (2021), para que os resultados alcancados sejam positivos, a abordagem
deve ser rica em conexdes, interessante e desafiadora para mestre e aluno, permitindo a
ressignificagcdo dos saberes e a sua retroalimentagdo. As metas se voltam para os desempenhos
de compreensao esperados entendidos como a observagdo daquilo que o aluno efetivamente
realizou para além do que o professor abordou, e neste momento se aborda o sentido da
avaliacdo continua no ambito da compreensdo. Apesar de cada ponto ter suas particularidades,
os quatro elementos do EPC apresentam-se em integracdo total.

Conforme De Deus (2019), o marco conceitual do EPC funda-se sobre uma defini¢ao
de compreensdao como desempenho criativo. Assim a compreensao sempre envolve a invencao
pessoal; nunca pode ser simplesmente transmitida de um gerador para um receptor, mas deve
ser construida a partir da propria experiéncia e do trabalho intelectual do aprendiz. Nesta
perspectiva de mudangas na pratica educativa ¢ importante ressaltar, ainda, a qualidade de
compreensdo do estudante, quando ele ingressa na universidade, pois ele inicia do
conhecimento ingénuo e passa ao longo de seu percurso de aprendizagem para o avangado de

forma ativa estabelecendo uma rede conceitual desde a construcdo até a intervencdo em sua
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produgdo final, sendo suas realizagdes uma das formas de verificagdo da aprendizagem e de
avaliagao.

Segundo Souza (2019), ao introduzir as metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental, como o método da problematizagdo e a aprendizagem
baseada em problemas, somados ao marco conceitual do ensino para a compreensdao por meio
de unidades curriculares, o professor torna-se mais reflexivo, dialdégico, multiprofissional e
competente para atuar nos processos de gestdo e planejamento educacional em cenarios de
aprendizagens significativos € na interven¢ao em problemas demandados pelos ambientes de
aprendizagem. Dessa forma, possibilita-se, também, a autonomia dos estudantes e uma nova
cultura alicer¢ada na atualizacdo e em um curriculo flexivel, de modo que ambos possam refletir

sobre suas praxis e contribuir para o desenvolvimento sustentavel da sociedade.

2.4.1.2 Metodologias Ativas e o Planejamento em Sala de Aula

Segundo Yamamoto (2016), ha varios beneficios decorrentes da pratica de metodologias
ativas em ambientes escolares, tais como: o aumento da motivacao, interesse ¢ envolvimento
dos estudantes; diminuicdo das taxas de abandono dos cursos; aumento da apreensdo de
conhecimentos; maior desenvolvimento de habilidades e competéncias; maior proximidade
entre a teoria e sua aplicagdo, entre os conhecimentos prévios e os que sao aprendidos e maior
interdisciplinaridade. Diante dos varios beneficios tedricos que sdo esperados a partir da
mediacao de metodologias ativas em espagos de ensino e aprendizagem, na pratica, para que
essa mediagdo tenha resultados reais, o planejamento se configura como uma das principais
funcdes do fazer pedagdgico. Isso porque pensar em utilizar metodologias ativas em sala de
aula implica, invariavelmente, em ter objetivos claros e definidos e o porqué de sua utilizagao.
Assim, como aponta Lima (2018), ha, portanto, espagos para a participacao dos estudantes,
envolvendo-os em suas dimensdes mental-cognitiva, afetivo emocional e sensorio-motora, com
liberdade de escolha, contextualiza¢des apropriadas, uso e articulagdo de multimeios didaticos.
Tratando, entdo, o planejamento como um ato educacional, ressalta-se a importancia em
organizar sistematicamente a acao de educar. Com isso, releva-se o planejamento como uma
funcdo que pode preceder a agao docente e demanda estudo, andlise, colaboragado e direcdo, de
modo a permitir maior previsibilidade e exequibilidade de todas as etapas académicas.

Nessa perspectiva que se inserem as praticas ativas de ensino, para que tenham sentido
e de fato logrem aprendizagem significativa, pois inovam no sentido de propor uma ruptura nas
praticas pedagogicas tradicionais e positivistas, invocando, como afirmou Turchetto; Calabria;

Nobile (2020), quando os professores decidem utilizar um planejamento com estratégias de
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aprendizagem ativa, precisam se atentar que o foco estd em auxiliar os estudantes a entenderem
melhor os conceitos, desenvolvendo habilidades e atitudes (competéncias para promover uma
aprendizagem mais profunda). O uso de planejamento e estratégias educacionais geralmente
traz consigo caracteristicas que promovem a aprendizagem ativa.

Os estudantes aprendem mais quando estdo envolvidos, pois referem suas energias
fisicas e psicologicas as experiéncias académicas. Questionamento ativo, ndo aquisi¢ao passiva,
¢ 0 que motiva os estudantes e isso deve permear o curriculo. Para Peixoto (2016), os estudantes
aprendem tanto ativa quanto passivamente. A aprendizagem passiva acontece quando os
estudantes estdo no papel de receptores de conhecimento, ou seja, eles ndo participam
diretamente no processo de aprendizagem; a aprendizagem ativa acontece quando os estudantes
estdo fazendo algo mais além de ouvir.

Moreira e Ribeiro (2016), destacam que as perspectivas tenham sido defendidas ainda
na década de 80, também estdio presentes e sdo muito relevantes no contexto social atual. E de
responsabilidade da instituicdo de educacdo proporcionar espagos para que isto ocorra, pois €
um requisito que a propria legislagdo brasileira prevé o desenvolvimento de aprendizagem,
formacao de atitudes, valores ¢ ética, cultura e o desenvolvimento da autonomia intelectual, em
diferentes niveis escolares. A defini¢do pelo tipo de metodologia ativa a ser utilizada em sala
de aula vai ao encontro do tipo de aprendizagem que se espera na modalidade ou nivel de ensino
correspondente. A educagdo profissional tecnologica, por exemplo, requer aprendizagem
significativa, contextualizada, orientada para o uso das novas tecnologias da informacdo e
comunica¢do. Existem alguns tipos de metodologias ativas, tais como: aula dialogada,
seminario, tempestade de ideias, dramatizagdo, portfélio, mapa conceitual, solucdo de
problemas, grupo de verbalizacdo e de observagao (GV/GO), estudo de caso, juri simulado,
simpdsio, painel, (oficina, entrevista, ensino com pesquisa, aulas expositivas e contextualizadas
entre outras.

Para Moreira (2016), a aprendizagem baseada em ensino de pesquisa na sala de aula
promove uma abordagem baseada em um método de ensino e aprendizagem que da aos
estudantes a oportunidade de direcionar sua aprendizagem a medida que exploram a ciéncia em
situacdes realisticamente complexas chamadas de abordagens Investigative Case-Based
Learning (ICBL). A ICBL, criada para apoiar os processos de ensino e aprendizagem na area
de Biologia ¢ uma abordagem metodologica que usa casos (pequenas historias ou cendrios) que
proveem um rico contexto que estimula a exploragdo de questdes dos estudantes para pesquisa
significativa. Para Ramos (2021), suportado pela National Science Foundation (NSF), Howard
Hughes Medical Institute (HHMI), Education Outreach and Training Partnership for Advanced
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Computational Infrastructure e Engaging Partners In Cyberinfrascstructure, a ICBL, aqui
tratada como Aprendizagem Baseada em Ensino e Pesquisa (ABEP), ¢ uma variacdo da
metodologia baseada em problemas que encoraja os estudantes a desenvolverem questdes que
podem ser exploradas com métodos cientificos e outros recursos para busca e tratamento dos
dados que podem testar suas hipdteses e estimular a argumentagao critica.

Segundo Freitas (2016), ha, portanto, uma base na abordagem de proposic¢ao e resolugdo
de problemas e persuasdo entre os pares. A ABEP permite que situacdes reais possam ser
estudadas com o uso de raciocinio logico e cientifico, quando os estudantes criam
questionamentos especificos para guiar os seus estudos, tornando os problemas significativos,
por meio da habilidade de: buscar e localizar informagdes; desenvolver respostas razoaveis para
as questoes; usar estratégias e métodos de investigagdo cientifica; fundamentar suas conclusdes
e trabalhar em equipe e tomar decisdes. A ABEP utiliza principios pedagdgicos construtivos e
significativos associados a pesquisa, valorizando conhecimentos e vivéncia prévios dos
estudantes, estimulando a davida e a critica como elementos fundamentais. A ABEP esta
estruturada nos principios de que a pesquisa: prové contextos significativos para o estudo; inicia
a aprendizagem direcionada a exploracdo; requer o desenvolvimento de habilidades necessarias
para colaboracdo e solugdo de problemas; requer abordagens multidisciplinares; serve como
andaimes para as investigagdes estruturadas pelos estudantes; envolve os estudantes para a
colaboragdo em propor e resolver problemas e para a argumentagdo persuasiva; € prové opcoes

flexivas para direcionar a aprendizagem de conceitos, a ABEP:

(...) trata-se de uma nova postura em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem, que implica problematizar a realidade e mobilizar para a agdo
conjunta, na busca de solugdes para problemas de relevancia social e profissional
formulados por professores e alunos. (...) Considerar que os contetidos devam ser
contextualizados significa estarem relacionados com as experiéncias de vida dos
alunos, ligados a realidade, local, regional e global. Um ensino criativo motivo e
desperta para a investigagdo (...) curiosidade e a indagacdo, evitando, assim, o
dogmatismo, as certezas absolutas e a estabilidade e se caracterize por despertar a
inquietude e a constante busca do saber (...) (PANIAGO., 2017, p.56).

Segundo Santos (2022), a ABEP valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes e
seus proprios interesses, de modo que estes possam escolher questdes significativas para seus
estudos e construir novos conhecimentos a partir do que ja sabem. Esta metodologia ativa
permite que os estudantes construam perguntas e descubram as respostas consoantes ao que
sabem e ao que precisam saber. Despertar o interesse a pesquisa pode aprimorar habilidades
colaborativas e comunicacionais que sao essenciais para o trabalho em equipe. Com isso, 0s
estudantes podem compartilhar suas experiéncias e conceitos, de modo a explorar e selecionar

as informagdes que sdo mais relevantes, considerando os contextos sociais que participam.
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Conforme Souza (2020), essa perspectiva envolve elementos comportamentais e
atitudinais, além de atividades multidisciplinares para mudar o foco da aprendizagem dos
estudantes, incluindo conhecimentos cientificos para enquadrar e responder as questdes.
Despertar o interesse a pesquisa pode aprimorar habilidades colaborativas e comunicacionais
que sdo essenciais para o trabalho em equipe. Com isso, os estudantes podem compartilhar suas
experiéncias e conceitos, de modo a explorar e selecionar as informagdes que sdo mais
relevantes, considerando os contextos sociais que participam.

Essa perspectiva envolve elementos comportamentais e atitudinais, além de atividades
multidisciplinares para mudar o foco da aprendizagem dos estudantes, incluindo conhecimentos
cientificos para enquadrar e responder as questdes (BACICH, 2018). A ABEP pode ser utilizada
para tratar diferentes processos de aprendizagem como avaliagdo diagnostica, avaliacdo de
contedo, fundamentagdo de conhecimentos comuns bésicos para a progressdo nas
componentes curriculares, estabelecimento de perspectivas multiculturais e iniciagao cientifica.
Na figura 1 abaixo, poder-se-a verificar a relagdo das aprendizagens que foram materiais de

estudo para os educadores, alunos, professores ¢ a comunidade local.

Figura 1 - Fluxograma de Relacdo das Aprendizagens
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Fonte: BACICH (2018).

Segundo Tajra et al., (2021), as abordagens educacionais precisam sempre ser revisadas

e as novas metodologias de ensino e aprendizagem devem lidar com os novos contextos e

54 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



geracdes. A utilizagdo de pesquisa sobre casos, ou problemas, viabiliza a significacdo de
conteudo, relevando os contextos académico, social e pessoal, de modo a utilizar ciéncia para
propor diferentes respostas sobre um mesmo fendmeno. A proposta ABEP prevé uma
metodologia estruturada em quatro principais etapas, cada uma com suas atividades especificas,
e que possibilitam o trabalho de conceitos e praticas que permeiam as dimensdes cognitivas,
afetivas e psicomotoras:

1. Situagdo-problema: analise de caso: Nesta etapa, a situacao problema ¢ apresentada
e demanda a habilidade de leitura. Sob uma perspectiva inclusiva, pode-se associar alguma
técnica de leitura, de modo a dirigir a leitura dos estudantes, oportunizando maior entendimento
sobre o tema. Também ¢ nesta etapa que se faz a avaliagdo diagndstica para saber o que os
estudantes ja sabem, ou ndo sabem, sobre a tematica em estudo. A relacdo de conexdes com
outros contextos ¢ muito importante para esta etapa como alternativa para considerar as
experiéncias e conhecimento prévios dos estudantes e conferindo-lhes maior significagdo social
sobre o que esta em estudo. Levantam-se, entdo, questdes sobre o que os estudantes sabem e
sobre o que precisam saber. Trata-se de uma etapa onde surge a necessidade por informacao.

2. Solugdo de problemas: investigando questdes: Definidas as questdes sobre a temdtica
em estudo, passa-se a atividade de reconhecimento e busca por referéncias adicionais sobre o
tema. Esta atividade também pode ser dirigida de modo a guiar os estudantes as fontes de
informacdes cientificas e académicas. Pode-se acompanhar a atividade, inclusive, até¢ a
identificagdo das principais referéncias sobre o tema. Trata-se de uma etapa de busca e uso da
informac¢do. Espera-se que nesta etapa, apds a leitura das novas referéncias, surjam novos
conceitos e questoes que serao compartilhadas com os demais estudantes na proxima etapa.

3. Argumentagcdo em grupos: métodos e raciocinios: Nesta etapa, sdo apresentadas
conclusdes, por meio de desenvolvimento de andlises e relatos que serdo compartilhadas de
forma expositiva e dialogada, momento no qual os estudantes poderdo argumentar sobre suas
novas concepgoes acerca da tematica e do estudo e levantar os novos questionamentos,
provocando novas discussdes com os demais estudantes. A pesquisa ndo estard completa a nao
ser que as questdes sejam respondidas e os pares estejam convencidos sobre os conceitos
argumentados, respeitando-se a controvérsia e o debate (LIMA, 2019).

4. Avaliagao do uso do método: A ABEP admite varias formas de avaliagao. Quando
formativa, a avaliagdo pode considerar: participacdo e colaboragdo em trabalho em grupos;
identificacdo e criagdo de questdes; proposi¢cdes de novas pesquisas; uso de fonte de
informagdes cientificas; apresentagdo; possiveis solugdes de problemas, entre outros. As etapas

metodoldgicas da ABEP estdo muito proéximas aos procedimentos metodologicos que Barrelo
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Junior (2015), fundamenta para a investigacdo em sala de aula e envolve fases de duvida e
indagagdo; argumentacdo como operagdo discursiva do pensamento; € comunicagdo dos
resultados.

O uso de ensino com pesquisa — a pesquisa como recurso didatico — ¢ um compromisso
do docente capaz de orientar os estudantes em seus projetos de vida, consolidando valores de
cidadania e preparando para a vida na sociedade contemporanea, tendo por base suas crencas
sobre 0 modo como os estudantes aprendem. Assim como as demais metodologias ativas, a
mediacdo da ABEP deve ser planejada conforme objetivos do componente curricular,
conteudos, nivel e habilidade dos estudantes, nivel de iniciacdo cientifica, sequéncia
pedagogica, alocagdo de tempo, disponibilidade de recursos, formagao docente e pré-disposigao
discente (VICENTE, 2021).

Para suportar a mediagao de todas as atividades, a ABEP admite a associagdo de técnicas
de ensino e estudo. Tal associagdo configura-se como tentativa de alcangar o maior nimero de
estudantes possivel, de modo a oferecer igualdade de condi¢des no processo de ensino e
aprendizagem. Ressaltando-se, ainda, a caracteristica de pesquisa atribuida a abordagem
metodoldgica em estudo, ¢ relevante pensar em técnicas de identificagdo e coleta de
informagdes. Entdo, para este estudo, sao consideradas, ainda, as técnicas de estudo dirigido e
de leitura tutorial para apoiar as etapas 1 e 2 da metodologia ativa ABEP.

Estudo dirigido do texto — fundamentos- O estudo dirigido ¢ uma estratégia instrucional
que faz parte de uma relacdo proposta pedagogica, ou seja, ndo ¢ um ato educativo isolado, que
pode ser utilizado para direcionar algumas atividades de estudo. Trata-se de uma técnica de
atributos tedrico ou teodrico-pratico que viabiliza o desenvolvimento da habilidade de estudo e
pesquisa. O estudo dirigido ¢ uma técnica inicial que pode tornar os estudantes mais
independentes de seus professores, pois 0s orienta em suas praticas educacionais, para estudos
futuros e direcionamento social, e ainda pode suprir insuficiéncias diagnosticadas na formagao
dos estudantes (ALBUQUERQUE, 2017), uma vez que fornece “balizamento didatico” para o
educando efetivar a sua aprendizagem e, a0 mesmo tempo em que estuda, pode conferir técnicas
e consciéncia de como estudar.

Segundo Rolim (2021), esse método de ensino possibilita ao professor, como orientador
e facilitador da aprendizagem, de verificar as dificuldades dos estudantes, sobre seus atributos.
Os estudos dirigidos tedricos consistem em atividades que demandem pesquisa e leitura
bibliograficas sobre elementos relacionados. Os principios do estudo dirigido sdo o
reconhecimento de informagdes essenciais, a consolidagdo de conhecimentos e a solucao de

problemas de forma independente. Para tanto, ha a perspectiva do desenvolvimento de rotina
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de estudos; planejamento e regras; sistematizacao de conhecimentos; constru¢do de métodos
proprios de aprendizagem; capacidade de trabalho livre, criativo e replicavel a tematica em
questao, por meio da identificacdo de conceitos, sintese de ideias e comparagdo de conceitos.
Por outro lado, os estudos dirigidos de atributos tedrico-praticos direcionam implementacdes
experimentais fundamentadas em referéncias tedricas sobre um tema de interesse e podem ser
expressos em sintese conceitual, descricdo dos procedimentos experimentais e andlise dos

resultados. Leitura tutorial — fundamentag¢ao dos métodos ABEP.

(...) ler é sempre interpretar. Palavras ou imagens provocam de imediato
no leitor e no espectador a busca de significados para o que vé. O
exercicio dessa capacidade humana de projetar sentidos sobre os textos
resulta numa aprendizagem continua. Ler € inscrever-se no mundo
como signo, entrar na cadeia significante, elaborar continuamente
interpretacdes que dao sentido ao mundo, registra-las com palavras,
gestos, tragos. Ler ¢é significar e, a0 mesmo tempo, tornar-se
significante. A leitura é uma escrita de si mesmo, na rela¢do interativa
que da sentido ao mundo (MATOS, 2016, p. 19-19).

A estratégia de ensino leitura tutorial ¢ uma intervengao didatica com base em leitura
compartilhada que tem como objetivo facilitar a compreensao de textos. Nessa técnica, cabe ao
professor o papel de facilitador durante o processo de leitura e compreensao, valorizando a
reflexdo interdisciplinar. Assim, a leitura se posiciona no centro das atividades pedagogicas e
todo professor ¢ agente de leitura. Segundo César (2015), o professor deve interagir com os
estudantes e guia-los na leitura dos diversos textos, atuando como seu tutor (dai o termo leitura
tutorial), visto que a leitura deve ser compartilhada, viabilizando melhores compreensdes de
textos e proficiéncias em leitura.

Para André (2018), a mediagdo da técnica de leitura tutorial, as atividades podem ser
divididas em trés momentos que percorrem o antes, o durante e o depois da leitura, com
perspectivas de preparacdo, realizagdo e avaliacdo, respectivamente. Desta forma, as atividades
e perguntas podem estimular a criticidade e a significagdo social, por meio de relacdes do que
¢ lido com outros contextos. Sao trés momentos que permitem, entdo, apresentar objetivos,
realizar diagndsticos, atualizar conhecimentos, identificar informagdes pertinentes, levantar e
confirmar hipdteses, construir interpretagdes, explorar a leitura e realizar reflexdes apresenta
uma sequéncia didatica aplicada a leitura compartilhada. A sequéncia didatica para apoiar o uso
da técnica de leitura tutorial indica a a¢ao do professor em mediar conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais com a articulagdo de atividades de ensino para a promog¢ao do
desenvolvimento da leitura. Uma proposi¢do conceitual de aprendizagem baseada em

letramento informacional, ¢ um modelo construido a partir de uma metodologia ativa de
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aprendizagem muito utilizada no meio académico — Aprendizagem Baseada em Ensino e
Pesquisa (ABEP) — associada a duas técnicas de estudo — Leitura Tutorial e Estudo Dirigido.
Pela natureza da metodologia ativa, em relacdo as atividades inerentes as técnicas definidas
para este estudo, sdo identificados conceitos que podem direcionar a perspectiva do letramento
informacional.

Conforme Silva (2016), no que se refere a metodologia ABEP, podem-se constatar cinco
principais constructos que compdem o seu fluxo: problema, que envolve a definicdo de
situagdes problema e andlise de caso; pesquisa sobre o tema em questao; leitura direcionada;
discussoes, argumentacdes em grupo; e avaliagdo. O primeiro constructo, problema, reune as
atividades de apresentacao dos objetivos e tematicas, defini¢ao da situacdo problema ou caso e
a socializacdo do tema, de modo a realizar um diagndstico sobre as percepgoes e experiéncias
que os estudantes possam ter sobre a temadtica para que sejam posicionados em situacao ativa.
Para apoiar a consecucao destas atividades, pode-se utilizar a técnica de Leitura Tutorial.

Segundo Fonseca (2019), os dois proéximos constructos, pesquisa e leitura, tém o
proposito de incentivar a investigagdo e o entendimento sobre o tema, considerando diferentes
pontos de vista. Neste momento, inclusive, espera-se que os estudantes levantem outras
indagac¢des e problematicas sobre o que estd em estudo. Para apoiar as atividades de pesquisa e
leitura, propde-se a utilizagdo da técnica de Estudo Dirigido. Assim, tanto a busca por
informacdes relevantes, quanto a leitura do material recuperado, podem ser direcionadas de
maneira didatica. A discussdo com argumentac¢do entre os grupos pode contribuir para a
significagdo social dos conceitos construidos sobre a tematica em estudo. A partir das leituras
realizadas, os estudantes podem compartilhar suas novas visdes e provocar novos
questionamentos, valorizando o didlogo e respeitando as discordancias. A avaliacdo deste
processo pode ser feita tanto formal quanto informal, com objetivos e critérios bem definidos e
claros. Analisando os objetivos de cada constructo, bem como os atributos das atividades que
os compdem, € possivel reconhecer conceitos que subsidiam a proposicao de uma metamodelo
de aprendizagem sob a perspectiva do letramento informacional.

Segundo Teixeira (2016), isso porque, de uma forma sistémica, ha a relacdo de um
processo que vai desde a necessidade de informagao até a sua significagdo, passando pela busca,
uso e compartilhamento, que sdo elementos essenciais para o letramento informacional. O
letramento informacional consiste no engajamento do sujeito no processo de aprendizagem a
fim de desenvolver competéncias necessarias a busca e ao uso da informagao de forma eficiente
e eficaz. Esse processo de aprendizagem ¢ continuo ao longo da vida e integra outras acdes,

como selecionar, acessar, organizar a informacao e gerar conhecimento a partir dela. Maia
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(2020), relacionou as caracteristicas que sustentam o conceito de letramento informacional e
que estdo muito proximos ao que se espera como resultado da mediacao de metodologias ativas
de aprendizagem, quando tratada a pratica pedagogica centrada no estudante:

- O processo investigativo.

- O aprendizado ativo.

- O aprendizado independente.

- O pensamento critico.

- O aprender a aprender.

- O aprendizado ao longo da vida.

O letramento informacional ¢ visto como essencial para a conquista de objetivos
pessoais, sociais, profissionais e educacionais, pois suas competéncias transformam os
estudantes ao longo de suas vidas e contribuem com a sociedade do conhecimento. Ndo deve,
portanto, ser considerada somente em relagdo a educacdo, mas também em outros contextos
como do trabalho, da sociedade civil, saude e do bem-estar. Subjacentes ao conceito de
letramento informacional estdo os conceitos de necessidade de informacdao ¢ fontes de
informacao. A necessidade de informagao ¢ uma importante parte do processo criativo, quando,
sob determinadas condigdes, coloca-se um problema a caminho de uma solugdo. (INACIO,
2018).

Para Castro (2016), ¢ o papel social do individuo que diz respeito ao sistema de
informagao, existem fontes primarias, que nao podem ser alteradas ou disfarcadas por opinides;
secundarias, que retinem, organizam e guiam o leitor para a identificacdo de fontes ha trés
abordagens neste contexto: corrente, necessidade de atualizagdo; acompanhamento,
necessidade de informagdo especifica; e exaustiva, necessidade de buscar e encontrar toda a
informagao disponivel sobre o tema. As fontes de informacdo sdo canais ou bases que reinem
obras cientificas e académicas que convertem as necessidades de informagdo em resultados
praticos que podem ser aprimorados em conhecimentos. Primarios, e terciarios, que nao trazem

conhecimentos novos, mas reinem as fontes secundarias.

2.4.1.3 Politicas Publicas Voltadas Para A Educacao De Surdos: Embates e Avancos

Segundo Valadao et al., (2022), os embates e os avancos relacionados a educacao das
pessoas com surdez no Brasil tém possibilitado a sociedade repensar o lugar de direito com
direitos e deveres que os surdos vém ocupando na contemporaneidade, mesmo que as politicas
de acessibilidades ainda caregam de ampliar cada vez mais os espacos para o didlogo do que

necessita ser implementado e realizado. Inspirado em algumas experiéncias realizadas na
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Europa e nos Estados Unidos da América do Norte, o processo de educacdo a Comunidade
Surda no Brasil, precisamente no século XIX, em que alguns brasileiros sentiram a necessidade
e ousaram em organizar e elaborar politicas de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, assim,
a preocupagao referente ao processo educacional das pessoas com surdez comecou a incutir na

sociedade a necessidade de valorizagao ¢ inclusao.

Compreendendo o prazo de um século, as iniciativas em prol das
pessoas com deficiéncia resumiram-se em propostas de iniciativas
particulares e oficiais o que gerou, por conseguinte, o interesse de
alguns educadores pelo atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia, isto ¢, enxergar ndao apenas as limitagdes, mas as
capacidades e as habilidades da pessoa com deficiéncia. Inserindo no
entendimento de habilidades da pessoa com deficiéncia. Inserido no
entendimento de habilidade ¢ oportunidade, destaca-se que mesmo de
maneira timida, o processo educacional comega a direcionar
preocupagdo com inclusdo dos deficientes, pois estava surgindo o que
hoje se conhece por inclusdo. Em cada periodo da trajetoria historica da
inclusdo no Brasil foram desenvolvidas politicas adequadas ao contexto
para que se possibilitassem as discussdes sobre inclusdo como
conhecemos na atualidade (DE SOUZA, 2020, p. 44).

Concomitante, o acesso das pessoas surdas a educacdo teve como pressuposto a
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948), que estabelece, em seu art. 1°, que “todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. A partir de entdo, em
consondncia com suas proposigdes, surgiram outros documentos que garantiram direitos as
pessoas com deficiéncias, entre elas as pessoas surdas. A Constitui¢ao da Republica Federativa
do Brasil, de 1988, preconiza, em seu artigo 205, que a educacao ¢ “direito de todos, dever do
Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, o seu preparo para a cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho, assegurando o direito e o respeito as diferengas”. Ainda neste
documento, ¢ assegurado, no artigo 206, o direito a “igualdade de condigdes para o acesso €
permanéncia na escola”.

Segundo Gomes (2021), em relagdo aos individuos surdos, ha a garantia de atendimento
educacional especializado efetivado pelo Estado, visando o acesso e a permanéncia desses
alunos nos ambientes escolares. A Lei Maior também assegura, em seu artigo 15°, “o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional”, a protecao das
“manifestagcdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos
participantes do processo civilizatdrio nacional” e, ainda, o respeito a fixacdo de datas
comemorativas de alta significagdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais. Com base
na Carta Magna que rege o pais, os estudantes surdos tém a garantia de uma educagdo
diferenciada e o direito de serem respeitados quanto a manifestacao de sua diferenga cultural,

enquanto segmento formador da populacdo brasileira, podendo divulgar e comemorar as datas
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referentes a eles — como o dia da Libras, Dia nacional e mundial do surdo, Dia do intérprete —
como meio de comunicagdo legal. A oferta de uma educagao diferenciada vai ao encontro do
Art. 2°, inciso I, da Lei Federal n°® 7.853, datada de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a
inclusdo da Educagao Especial, no sistema educacional, como modalidade educativa que
contemple desde a educagdo precoce ao 2° grau, com curriculos, etapas e exigéncias de
diplomagao propria.

Regulamentando essa Lei, temos o decreto 3.298/1999, Art. 27, § 2° que orienta a
inclusdo nos curriculos dos programas educacionais de contetdo, itens ou disciplinas
relacionadas a pessoa com deficiéncia. Assim, € preciso que as escolas elaborem curriculos
diferenciados, com 25 a provisao dos apoios necessarios, atendendo as especificidades do
individuo surdo enquanto sujeito com lingua, identidade e culturas diferenciadas. A Lei Federal
n° 10.098, de 23 de marco de 1994, estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao
da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos em estruturas fisicas, transporte € comunicagdo. Para a
acessibilidade da comunicac¢do, que ¢ o principal objeto de estudo desta pesquisa, 0 acesso ao
conhecimento se dd por meio de professores usudrios da Libras e, também, de guias-intérpretes
para os alunos surdocegos, que utilizam os meios de comunicagdo, como alfabeto datilologico,
tadoma, dentre outros. De acordo com a Declaragdo de Salamanca, de 1994, resolugdo das
Nagdes Unidas que trata sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, € preciso seguir os critérios por ela sugeridos, tendo como base o disposto
no paragrafo 19, o qual explicita que:

Politicas educacionais deveriam levar em consideragdo as diferengas e
situagdes individuais. A importdncia da linguagem de sinais como meio de
comunicagdo entre surdo, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educagdo em sua lingua nacional de sinais. Devido as necessidades articulares de
comunicac¢do dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educag@o deles pode ser
mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais em escolas
regulares que atendem alunos com necessidades educacionais especiais.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.7).

Dessa forma, € preciso levar em consideracdo as diferencas individuais e as diversas
situagdes, assegurando que os alunos surdos tenham acesso a Libras, que ¢ a lingua nacional
dos surdos brasileiros. Ainda, de acordo com este documento em seu paragrafo 26°, o curriculo
deve ser adaptado as necessidades das criangas, € ndo o contrario. Assim, a constru¢ao de um

curriculo voltado as especificidades do aluno surdo, com foco na educacdo bilingue, ¢

imprescindivel.
Alfabeto datiloloégico: Formam-se as letras do alfabeto através de
diferentes posi¢des dos dedos da mdo. E similar ao alfabeto manual dos surdos,
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com algumas variagdes para uma melhor percepgdo tatil ao ser soletrado na palma
da méo. Tadoma: Consiste na percep¢ao da posigdo dos 6rgdos fono-articuladores
que sdo os que produzem a fala (boca, bochechas, garganta) nas pessoas, para que
sintam as vibragdes e as diferentes posigdes que estes 6rgdos adquirem para a
producdo da linguagem oral (DA ROCHA, 2017 p.1-111).

A Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, documento assinado pela UNESCO
e varias organizagdes nao-governamentais, em 1996, em Barcelona, para apoiar o direito
linguistico dos povos, considera, entre outros aspectos, que “é necessario encontrar principios
de carater universal que permitam assegurar a promog¢ao, o respeito € o uso social publico e
privado de todas as linguas”. (DECLARACAO DOS DIREITOS LINGUISTICOS, 1996, p.3).

Segundo Souza et al., (2018), essa Declarag@o, em seu artigo 3°, sdo direitos individuais
inalienaveis, devendo ser exercidos em todas as situag¢des: “o direito a ser reconhecido como
membro de uma comunidade linguistica; o direito ao uso da lingua em privado e em publico”.
Ela considera, ainda, que os direitos coletivos dos grupos linguisticos podem incluir o direito
ao ensino da propria lingua e da propria cultura. Tais aspectos sdo fundamentos para a
constru¢do de uma escola que busque a qualidade da educagao para surdos, pois possui a visao
de que esse individuo ¢ membro de uma comunidade brasileira que possui lingua, cultura e
identidade proprias. Ao delinear uma trajetoria do processo de Educagdo Especial no Brasil,
tendo como ponto de partida o ano de 1854, em que se constam que as iniciativas, de certo
modo, influenciaram as experiéncias e as politicas nos dias atuais sobre a questao da inclusao,
delineia-se também que ndo se pode esquecer os novos desafios e possibilidades de ampliagdo
do trabalho metodologico destinado as questdes educativas das pessoas com deficiéncia.

Conforme Freire (2021), em um contexto mais contemporaneo tém-se discutido muito
o processo de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o Brasil por ser um pais
diverso tanto linguistica como quanto culturalmente contribui de maneira significativa com a
forma como os surdos se comunicam. Interagir e comunicar-se no contexto social e educacional
sdo relevantes para a formagao do individuo, sendo assim, a lingua se sinais ndo apresenta uma
conformidade na extensdo do pais, como acontece com a lingua portuguesa, pois ha que se levar
em consideracdo as questdes regionais e as variagdes contextuais atribuidas a lingua. Ao
vislumbrar as variagdes que a lingua se adapta aos muitos contextos, reitera-se também que ha
uma visao erronea de que a lingua de sinais € apenas a representacao de um conjunto de gestos
como marcas interpretativas das linguas orais.na fun¢ao de desfazer os mitos e desmitifica-la ¢
que a lingua brasileira de sinais nunca foi um conjunto de mimicas e pantomimas organizadas

para comunicar, mas uma estrutura com gramatica propria e variantes.
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Além da lingua brasileira de sinais, ensinada por profissionais com habilitacdo, ha
também a elaboracdo de gestos familiares desenvolvidos pelos sujeitos que ndo tiveram a
oportunidade de escolarizagdo, que alguns costumam chamar de gestos caseiros, mas apesar de
ndo se inserir em uma formalidade, de certa maneira, comunicam. A lingua representa a
necessidade comunicativa do usuario e para a Comunidade Surda ndo ¢ diferente. Na educacao
do aluno com surdez, a lingua brasileira de sinais promove a identidade do sujeito com a lingua,
aproxima-o da cultura, além disso, a relevancia da lingua de sinais no processo de escolarizagao
do aluno surdo lhe permite sua realizagao como usudrio da lingua. Por apresentar uma gramatica
especifica, a lingua brasileira de sinais cumpre a fun¢ao de ampliara na experiencia dos sujeitos

o enriquecimento de:

Seus vocabularios como novos sinais introduzidos pelas comunidades
surdas em resposta as mudancas culturais e tecnologicas. Assim cada necessidade
surge um novo sinal e, desde que se torne aceito, sera utilizado pela comunidade.
(COSTA, 2018, p. 26).

Refletir em visdo panoramica e educagao das pessoas com surdez €, ao mesmo tempo, reavaliar
como o processo de valorizagdo da cultura surda e da promocgao da lingua de sinais reafirmam-
se na construcdo da identidade dos sujeitos surdos, visto que as linguas de sinais sdo
representatividades das necessidades propositivas e comunicativas dos anseios do individuo
com surdez inserido em um contexto de formagdo e ampliagdo com o convivio social. Isso
denota a necessidade de promover ndo apenas a utilizagdo da lingua de sinais nos diversos
ambientes sociais como, escola, feiras, shows e igrejas, mas, principalmente, possibilitar que
outras formas de expressdo comunicativa encontrem lugares epistémicos na funcionalidade de
democratizar o conhecimento e contribuir coma construg¢dao da sociedade inclusiva (BRITO,
2018).

Para Souza (2019), a educagdo escolar das pessoas com surdez nos reporta
aproximadamente ha dois séculos, quando se instaurou um embate politico e epistemologico
entre os gestualistas e oralistas. Este confronto tem ocupado um lugar de destaque nas politicas,
nos debates e nas pesquisas cientificas, bem como nas agoes pedagogicas empreendidas em prol
da educacdo desses alunos, seja na escola comum ou especial. Isso ndo omite que o processo
historico da educagdo das pessoas com surdez ndo transita entre trés abordagens diferentes: a
oralista, a comunicagao total e o bilinguismo. Nesse sentido, considerar o processo identitario
na formagdo e na educagdo a luz da Lingua Brasileira de Sinais, ressalta-se que nao basta
somente discutir a inclusao do sujeito com surdez nos espacos escolares sem que a instituicao
educacional ndo tenha em seu quadro funcional, profissionais habilitados para intermediar o

conhecimento e a intera¢do entre os sujeitos no contexto de sistematizagdo dos saberes. O
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processo de inclusdo ndo atingiu ainda sua verdadeira funcdo, contudo muita coisa ja foi
mudada e carece de um olhar mais atento as causas do outro, principalmente no que se refere
as adequacdes das praticas pedagogicas na educagdo das pessoas com deficiéncia, ja que o
espago escolar deve ser visto como local democratico de ensinar e aprender conforme as
necessarias razdes de cada individuo. Muitos tém sido os esteredtipos que estigmatizam os
sujeitos com surdez que vém inserindo-se na comunidade de ouvintes e que, quase sempre,
deixa 2 margem da omissdo a cultura da Comunidade Surda e sua identidade. E por isso que o
“oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta resultados nada atraentes
para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade dos surdos.

Santos (2019), ressalta que ¢ nas escolas especificas que “a Libras como lingua
minoritaria ganha vida propria. E nesses espagos que pessoas surdas comprometidas com sua
comunidade podem exercer o direito de preservar uma cultura, fortalecendo uma identidade
que ndo se envergonha da diferenca”. Diante do exposto, cabe & escola promover aos surdos
esse conhecimento da sua lingua, da lingua utilizada pelo pais em que vive na modalidade
escrita e de todas as multiculturas que fazem parte da sociedade nas quais estdo inseridos. A
utilizacao da Libras esta em conformidade com a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 que

estabelece em seu Art. 1°:

E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Paragrafo
unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa. (NASCIMENTO, 2018, p. 20).

Regulamentando a Lei 10.436, temos o Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005,
que dispde sobre a Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios béasicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Assim, o
decreto acima citado, em seu capitulo IX, art. 30, das disposi¢des finais, determina que:

Os orgdos da administracdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, direta e indireta, viabilizardo as ac¢les previstas neste Decreto com
dotagdes especificas em seus orgamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as
relativas & formagdo, capacitagdo e qualificagdo de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da traducdo e

interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicagdo
deste Decreto (ROCHA, 2019, p. 28).

Contribuindo com esse pensamento, Vieira (2017), corrobora, neste mesmo decreto, em

seu capitulo IV, que trata sobre a garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com

64 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



deficiéncia auditiva (art. 28 22, § 2°) que “sdo denominadas escolas ou classes de educacao
bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo” (Vieira, 2017). Dessa
forma, as escolas devem atender ao disposto na legislagdao que trata do uso e ensino da lingua
de sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita como linguas de instru¢do. Mas, para
que haja a concretizagdo desse ensino bilingue, € preciso que os 6rgdos da administragdo
publica oferegcam, aos professores, qualificagdo e capacitacao na Libras, ou seja, professores
das diversas areas com conhecimento sobre a diferenca linguistica do aluno surdo.
Considerando o Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, cujo artigo 24° estabelece que ao
surdo seja “facilitado o aprendizado da lingua de sinais e a promog¢ao da identidade linguistica”,
se faz necessario garantir que a educacao de criancas, surdas e surdacegas, aconte¢a de maneira
adequada e em ambientes que favoregam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.
Ao encontro dessa prerrogativa, temos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a garantia
de que todo aluno brasileiro tenha direito ao acesso a conhecimentos indispensaveis para a
construgdo de sua cidadania. O sujeito surdo nao difere dos demais seres humanos quanto ao
direito de fazer parte de uma sociedade e ter acesso a conhecimentos que garantam o exercicio
pleno a sua cidadania, igual aos demais membros que nela vivem. De acordo com Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (lei n® 9.394), promulgada em 20 de dezembro
de 1996, as instituicdes de ensino deverdo assegurar aos estudantes surdos ndo sé o ensino da
Libras, mas uma metodologia e um curriculo que atendam as suas especificidades linguisticas

e culturais:

Art. 4° ¢é dever do Estado, garantir o atendimento educacional
especializado  gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente6 na rede regular de ensino. Art. 59° os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades. (BOTELHO, 2016, p. 112-139).

Por fim, temos a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacao (PNE). As escolas com alunos surdos matriculados devem atender ao disposto na
Meta 4 do PNE, no sentido de garantir um ambiente linguistico favoravel ao aluno surdo e
surdocegos, com oferta de profissionais capacitados para atender a escolarizagdo desses

discentes, como preconiza a legislagao:

(4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdo e com deficiéncia
auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues ¢ em
escolas regulares, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro
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de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos ¢
surdocegos; 4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo
para atender a demanda do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de
Libras, guias-intérpretes para surdocegos, professores de Libras, prioritariamente
surdo, e professores bilingues; (BRASIL, 2014).

Enxergar o processo educacional e formativo das pessoas com surdez ¢, ao mesmo
tempo, ultrapassar os muros da escola e possibilitar que a sociedade discuta e assegure o lugar
dos sujeitos surdos nas praticas sociais, pois a medida que essa questao ¢ valorizada a interagao
social se efetiva em uma pratica de respeito da condigdo comunicativa do outro. Entre todos os
profissionais que fazem parte do ambiente escolar, ha necessidade de que a institui¢ao disponha
e uma equipe multidisplinar que tome como ponto de partida a inclusao do surdo na escola e
que alguns estereotipos como “mudinho” e “mudo-surdo” sejam desmitificados nas propostas
educacionais como necessidade de atuacdo do profissional intérprete e do tradutor das Linguas
de Sinais, tanto na integraliza¢do dos sujeitos com surdez quanto na ocupac¢do do lugar

epistemologico escolar que lhe ¢ de direito.

E necessério reinventar as formas de conhecer a escola e suas praticas
pedagdgicas, rompendo com os modos lineares do pensar e agir no que se refere a
escolarizagdo. O paradigma inclusivo ndo se coaduna com concepgdes que
dicotomizam as pessoas com ou sem deficiéncia, pois os seres humanos se igualam
na diferenga, refletida nas relagdes, experiéncias ¢ interagdes. As pessoas com
surdez ndo podem ser reduzidas a condigdo sensorial, desconsiderando as
potencialidades que integram a outros processos perceptuais, enquanto seres de
consciéncia, pensamento e linguagem. (LIMA, 2017, p. 28).

Enxergar na instituicdo escolar a oportunidade de possibilitar que na dindmica e na
heterogeneidade educacional os sujeitos tenham a chance de aprender a conviver com as
diferencas, demostrando o necessario respeito a condi¢do fisica, intelectual e linguistica do
outro significa ampliara os olhares para as propostas de inclusdo na escola e para além do
contexto sistematizado de ensino. A finalidade da inclusdo nao € apenas incomodar a sociedade
a repensar seus espacos culturais, sociais e linguisticos na insercao das pessoas que nao se
adéquam aos propositos dos esteredtipos socialmente criados. A inclusdo veio, de fato, auxiliar
na arte de descortinar horizontes como possibilidades que tomem as palavras-chave
acessibilidade e habilidade no desenvolvimento das habilidades que os sujeitos constroem, do
acesso as diferentes formas de saber e de reconhecimento as diversidades propostas de
aprendizagem.

De Souza (2020), propde que as propostas de ensino se tornam acessiveis aos sujeitos

com deficiéncia, sobretudo as pessoas com surdez, hd uma valorizacao cultural da identidade
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no contexto da educa¢do formal. Os surdos sdo, pois, sujeitos com as mesmas necessidades de
aprendizagem e de interagdo, porém, o que os diferem dos individuos que ndo apresentam
nenhuma incidéncia € que o sujeito com surdez, metaforicamente, ouve com os olhos e
comunica-se com as maos. Com a finalidade de valorizar o que o sujeito ¢ capaz de realizar e
aprender que o processo de inclusdo na magnitude deve ser compreendido como movimento
que combate as manifestagdes que defendem uma sociedade homogénea. Tem como meta o
respeita as diferentes classes sociais existentes em uma sociedade. Refletir sobre inclusdo ¢
também projetar a formacgao de sujeitos para uma sociedade menos seletiva, porque todas as
politicas de acessibilidade e de valorizacdo dos sujeitos precisam ser promovidas no contexto
das aprendizagens a partir de uma proposta de recep¢ao dos multiplos saberes e das diferentes

formas de produgdo do conhecimento.

2.4.1.3.1 A Rede Estadual de Educacao de Manaus como Mediadora de Ensino para Surdos:
Historia e Ensino do Aluno com Surdez

Segundo Santiago et al., (2021), o presente arcabouco tedrico constitui-se como um
ensaio sobre o desenvolvimento do aluno surdo na Escola Estadual Augusto Carneiro dos
Santos, apresentando a Lingua de Sinais como L1, abordando o objetivo de realizar reflexdes a
respeito da atribui¢ao da escola ACDS, na mediagdo da identificacdo cultural do aluno surdo
transmitido por meio da instituicdo, além de apresentar as variagdes da identidade surda. O
interesse pela tematica surgiu a partir da experiéncia como Intérprete de Libras, que possibilitou
a observacao de aspectos praticos sobre as Identidades e Cultura Surda. Associou-se ainda, a
relevancia do conceito mediagdo proposto por Vygotsky (2007), no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, que se da na zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que
¢ a diferenca entre o nivel de atividade que a pessoa pode desenvolver com orientacdo e auxilio,
e o nivel das realizadas com independéncia; enfatizam, assim, o papel do meio no papel da
autoconstru¢cdo do conhecimento. O valor deste trabalho ¢ inferido como relevante pela
compreensdo da funcionalidade da escola como mediadora e inclusiva. Integrando o objetivo
do estudo que ¢ inferir sobre o papel da escola na mediaga@o da identificag@o cultural dos surdos.

Linha Histérica-Educacido dos Surdos: a Comunidade Surda tem integrado na
sociedade de forma sucessiva e processual. Considerando que essa minoria populacional
conduz consigo um histdrico influente de marcas e avangos de seus preeminentes anteriores,
sera realizada aqui uma rememoracdo com relacdo ao historico e desenvolvimento da
Comunidade Surda relacionados a teméatica educacional. A historia de uma pessoa surda, que

reflete, nas suas lembrangas, outras histérias de outros surdos e as dificuldades que o surdo
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passa para se constituir enquanto sujeito. Esta historia reflete uma realidade social, politica,
historica que também vai refletir na histéria do Surdo através dos tempos (CAMILLO, 2020, p.
15).

Lacerda (2018), afirma que o retorno a historia dos surdos nao aborda simplesmente o
objetivo de mostrar os protagonistas ou aclamar o mérito do sucesso, mas este retorno
possibilita a compreensao das lutas, discursos, conquistas, motiva¢des que marcaram o passado
e influenciam na configuracao de hoje. Por muito tempo os surdos foram depreciados pelos
ouvintes e tratados até mesmo como humanos. Alguns pensadores da época ndo cogitavam
diferentes, como Aristoteles que por sua vez acreditava que o ouvido era um dos 6rgdos mais
preciosos para ao desenvolvimento da Educagdo, desta forma, os surdos nido poderiam
desenvolver faculdades intelectuais.

De acordo com Joca (2015), iniciou em Mildo no ano de 1880 em que aconteceu o
Congresso Internacional de Educadores de Surdos que tinha em média 180 pessoas dentre s
quais a maioria eram ouvintes, ¢ foi pronunciada a proibi¢ao de Linguas de Sinais refor¢ando
o oralismo como ferramenta metodologica para o ensino. Este método e apresentou como a
func¢do de possibilitar a normalizagao dos surdos, visto que os sinais impossibilitariam o treino
da fala.

Vieira (2018, p. 63) afirma que “Oralismo ¢ o nome dado aquelas abordagens que
enfatizam a fala e a ampliagdo da audicao e que rejeitam, de maneira explicita e rigida, qualquer
uso da lingua de sinais”. Streiechen (2017) corrobora ao afirmar que durante muitos anos a
comunidade surda precisou resistir as inimeras tentativas da sociedade a qual encarava a surdez
como uma patologia: Forma mais de cem anos de praticas de tentativas de corregdo,
normalizacdo e de violéncia institucional; institui¢cdes especiais que foram reguladas tanto pela
caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social vigente que requeria uma capacidade
para controlar, separar e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos
surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos. (STREIECHEN, 2017, p. 91-101).

Por muito tempo, a educagdo dos surdos se concentrou em definir-se diante do modelo
clinico terapéutico. Devido a isso, o surdo era for¢ado a se submeter ao processo de aprendizado
mediante o método de oralizacdao desde a infancia. Apos a década de 60, novos fundamentos
tedricos trouxeram olhares e perspectivas diferentes para a educagdo do sujeito surdo. A partir
de estudos realizados neste periodo, foram percebidos aspectos positivos e construtivos para a
formacdo da cultura surda. A lingua de Sinais foi atribuida de forma otimista para a

“linguagem” dos surdos. Recentemente na Lei n.10.436, de 24 de abril de 2002 reconhece a
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como a lingua oficial dos surdos no Brasil. Hoje, a Libras

ndo ¢ vista somente como uma linguagem, ou um conjunto de gestos, e sim como uma lingua.

Art. 1°. E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais- Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais- Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002)

Lingua de Sinais - Maos que Falam: A importancia da Lingua de Sinais para a
Comunidade Surda esta assentada na relacdo que as “maos” desempenham como ferramenta de
lingua visual e simboliza a comunicacdo entre eles. Esta ¢ constituida de estrutura gramatical
propria e independente das linguas sorais. Assim, por meio de sinais, expressam todos os
sentidos e significados pela visao do surdo. Desta forma, pelo grau de representatividade dessa
lingua propria, visual e gestual, nada impede aos alunos Surdos entenderem contetdos,
conceitos, registros escritos, filmagens, fotos, desenhos etc. Em suma, aquisicio de
conhecimentos que os surdos carregardo para o resto de todas as suas vidas. A propria relagdo
de amizade e acompanhamento por parte do corpo docente e discente das institui¢des escolares
que respeitam e fazem prevalecer a lingua e a cultura, é de forma direta ou indireta, uma
aprendizagem dessa liberdade viver e de aprender de expressar o modo de pensar de agir, de
viver e de aprender (Garcia, 2018). No Brasil, o atendimento educacional aos surdos, foi sendo
gradativamente, reconhecido gragas as diversas campanhas voltadas para a educagado especifica,
principalmente, a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro (C.E.S.B), promovida por
entidades publicas e particulares e instituida pelo Decreto Federal n® 42. 728, de3 de dezembro
de 1957 com publicagdo, no Didrio Oficial da Unido, datada de 23 de marco de 1958 (Costa,
2019). Nao podemos deixar de lado a importancia do trabalho dos intérpretes que forma
solicitados para atuar em 4reas e situagdes diversa, sejam em palestras, congressos, eventos,
debates e nas escolas.

O trabalho do intérprete tornou-se necessario para a comunicacdo € interacdao entre
surdos e ouvintes. Essa interacdo ¢ necessaria porque permite aos surdos compartilhar
experiéncias, suas com os ouvintes e, vice-versa. Além disso, acompanham a inser¢do social
dos surdos, no seu ambiente de trabalho, permitindo que ele possa compartilhar sua cultura. Ha
varios apoios, a Feneis ndo estd sozinha, podemos destacar: Coede- Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia/ Brasilia- DF; Caade- Coordenadoria de
Apoio e Assisténcia a Pessoa Portadora de Deficiéncia/ BH- Minas Gerais; Fenapas- Federacao
Nacional das Associacdes de Pais e Amigos de Surdos. Estes também tém participagdes

importantes nas lutas e conquistas em prol dos Surdos. Em 1996, a proposta da Feneis para que
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fosse reconhecida a Libras em todo o territorio nacional torna-se o Projeto de Lei do Senado
Federal n® 131. Essa luta também ¢ acrescida da necessidade de inseri-la no processo de ensino
e aprendizagem. Para concretizar o desejo, em ato de apoio, encaminhou circulares em todo o
Brasil por meio de abaixo-assinado no qual o nimero de pessoas em cada Estado foi relevante
para o impacto politico:

No campo do ensino da Lingua de Sinais, a FENEIS, ampliou seu
trabalho de forma surpreendente, atingindo néo s6 a sede no Rio de Janeiro, mais
ainda suas Se¢des de Minas Gerais ¢ do Rio Grande do Sul, além das oficinas e
dos cursos ministrados nas cidades do interior. A demanda vem crescendo
consideravelmente. Dai a necessidade de habilitagdo de instrutores surdos para
desempenharem a tarefa dentro e fora da FENEIS. Neste sentido, a Se¢ao de Minas
Gerais implantou programa na area de formagao de profissionais surdos. Também
em convivio com a SETASCAD e com a CAADE foi iniciado Curso de
Capacitacdo de Instrutores de Lingua de Sinais, no final de 1996, beneficiando
dezoito alunos surdos interessados pelo magistério da Lingua de Sinais.
(ALBRES, 2017, p. 339-363)

Conforme Ferreira (2017), enxergar o ensino da Libras na escolariza¢do do aluno com
surdez significa compreender as constantes lutas pela educacdo dos surdos, precisamente nas
ultimas décadas do século XX, a trajetoria encontrou diversa expressoes direcionadas as escolas
destinadas aos surdos (Escola Especial, Escola Regular e/ ou “Inclusiva”, Escola de Surdos/
Escola Bilingue para surdos) vem ampliando os horizontes de produgdes e servigos prestados
ao atendimento das necessidades dos surdos ¢ alcancando o reconhecimento no ambito das
politicas educacionais. Tornou-se explicita a realidade em que se encontram os surdos
brasileiros pelas necessidades de atendimento as suas demandas: aprimorar o idioma, estimular
a criacdo de Escolas de Surdos. Enfim, se desvencilhar da retorica advindas do contexto
neoliberal em que os discursos nao engrenam com a realidade partilhada. Portanto, sempre
haveré espago em embate para resolver os problemas do povo “minoritario”.

Segundo Borck (2020), apesar de o século XXI despontar como o periodo em que, pela
educagdo, o surdo caminha para a emancipagdo enquanto ser social, ainda ha muralhas a serem
marteladas e assim evitar a evasao escolar dos surdos. Segundo os dados estatisticos, as evasoes
correspondem indicativos de problemas socioecondomicos, de vulnerabilidade social e de
barreiras na comunicagdo entre professores e alunos surdos e entre os colegas que,
possivelmente, se solucionarao pelo estabelecimento de uma Escola para Surdos. Nao se prega
aqui o isolamento do surdo em relagdo ao ouvinte ou vice-versa porque € importante a
contribuig¢do e participagdo dos ouvintes com relagdo a cultura surda. Exemplo disso sdo os
intérpretes, que inseridos no universo cultural dos surdos, passam a entender com amis clareza
dimensao do contexto social vivido pela Comunidade Surda, mas que o surdo usufrua de uma

Educagao de qualidade, voltada para a socializacdo. A argumentacdo e a atuagdo em defesa

70 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



desse lema possibilitaram maior legitimidade da Feneis, obtendo sucesso e reconhecimento

nacional e internacional.

Manaus, capital do estado do Amazonas, ¢ uma cidade com mais de
dois milhdes de habitantes, segundo estimativas do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019, localizada no centro da
maior floresta tropical do mundo e situada entre os rios Negro e
Solimdes. Com relagdo a educagdo, existem instituicdes publicas
municipais, estaduais, federais e particulares que oferecem educagio
basica, além de universidades estaduais, federais e particulares. A
educagdo infantil, antes também responsabilidade da rede estadual, hoje
¢ oferecida apenas por institui¢des particulares e pela rede municipal de
ensino, em conformidade com o capitulo IV da LDB. Fazendo uma
abordagem, especificamente, das escolas da rede estadual de educacdo
de Manaus, segundo dados do Ministério da Educagdo, Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e Censo Escolar
2019. Apresentaremos no quadro 1, a seguir uma analise comparativa
do Censo Escolar 2019 (HASHIMOTO 2019, p. 18-41).

Quadro 1 - Censo Escolar 2019 da Rede Estadual de Educa¢ao de Manaus

NIVEIS DE ENSINO N°DE ESCOLAS | ALUNOS MATRICULADOS | N° DE DOCENTES
ENSINO

FUNDAMENTAL 195 119. 798 5.358
ENSINO MEDIO 136 98. 689 3.120

FONTE: Portal do MEC (2019)

Segundo Pinheiro et al., (2020), a educagdo da rede estadual em Manaus ¢é gerenciada
pela SEDUC —Secretaria de Estado da Educa¢do e Qualidade do Ensino, a qual foi criada em
19 e alterada pela Lei 2.600, de 04 de fevereiro de 2000. De acordo com o site institucional da
secretaria de educa¢ao, a SEDUC/AM. De acordo com o Art. 3.°da Lei 2.600 de 04 de fevereiro
de 2000, a Secretaria de Estado da Educa¢do do Amazonas, dirigida pelo Secretario de Estado
da Educacdo do Amazonas, com o auxilio de um Secretdrio Executivo e de quatro Secretarios
Executivos Adjuntos (Secretario Executivo Adjunto da Capital, Secretario Executivo Adjunto
do Interior, Secretario Executivo Adjunto Pedagogico e Secretario Executivo Adjunto de
Gestdo), constitui-se da seguinte estrutura organizacional: Orgdos colegiados oOrgdos de
assisténcia e assessoramento 0rgaos de atividades meio e 6rgao de atividades-fim. Os 6rgaos
de atividades-fim sdo compostos pelo Departamento de Politicas e Programas e Politicas
Educacionais (DEPPE), Centro de Formagao de Profissional “Padre José Anchieta” (CEPAN)
e Centro de Midias de Educa¢do do Amazonas (CEMEAM).

De acordo com Freitas et al., (2019), a GAEE, as escolas regulares aqui, trataremos
apenas do DEPPE, que possui cinco geréncias, dentre elas: a Geréncia de Atendimento
Educacional Especifico (GAEE). Ela desenvolve o trabalho de acompanhar e auxiliar as escolas
regulares e especificas da capital e do interior do estado do Amazonas. De acordo com o site da
SEDUC/AM, o DEPPE tem como competéncias. Segundo o site da SEDUC/AM, a GAEE

assegura, em consonancia com a SEDUC, o direito de todos a educacdo, por meio da
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implantacdo de servigos diferenciados que promovam a escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Dessa forma, esse 6rgado da secretaria de educagdo presta
atendimento a 159 escolas regulares que atendem alunos com necessidades educacionais
especiais, das quais 49 possuem alunos surdos matriculados.

Das escolas regulares que atendem alunos surdos, 11 possuem profissionais intérpretes
distribuidos entre elas e contam com 70 salas de recursos multifuncionaisl3 para atender
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo. Outra
responsabilidade da GAEE ¢ o suporte pedagdgico e administrativo a quatro escolas
especificas, a saber: EEACS, especifica para pessoas que apresentam deficiéncia
auditiva/surdez, com matricula na Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano;
Escola Joana Rodrigues Vieira, especifica para pessoas que apresentam deficiéncia visual
(cegas e baixa visdo), com atendimento na Educacdo Infantil em estimulagdo precoce (0 a 3
anos) e Ensino Fundamental 1° ciclo; Escola Manoel Margal de Araujo, especifica para criancas
que apresentam deficiéncia intelectual com matricula na Educacdo Infantil, estimulagdo
essencial e 1° ano do ensino fundamental; Escola Diofanto Vieira Monteiro, que se destina as
pessoas com deficiéncia intelectual maiores de 14 anos e tem como objetivo desenvolver
atividades laborativas atendimento diferenciado voltado para oficinas pedagdgicas (Santos,
2020).

Conforme Couto et al., (2020), o site da SEDUC/AM, faz parte do nicleo de escolas
atendidas pela Geréncia de Atendimento Especifico a Escola Estadual Mayara Redman Abdel
Aziz — Centro de Apoio Pedagodgico Especializado, que esta subdividida em: Centro de
Atendimento Educacional Especifico para apoio a inclusdo, avaliacio e encaminhamento
escolar; Nucleo de Atendimento de Altas Habilidades; Centro de apoio pedagdgico para pessoas
com deficiéncia visual; e Centro de Apoio Pedagodgico Especializado para pessoas com
deficiéncia auditiva/surdez, que desenvolve a formacdo de profissionais que atendem alunos
surdos e organiza agdes voltadas para o apoio a este segmento social. Como se pode observar,
no municipio de Manaus, apenas uma escola da rede estadual de educacao oferece atendimento
educacional especifico para surdo e surdocegos, que ¢ a EEACS. A seguir, faremos um breve
histérico dessa instituicdo de ensino desde sua fundagdo, descrevendo sua estrutura
administrativa e pedagogica: quadro de funciondrios, horario de atendimento, modalidade de
ensino oferecida, clientela, estrutura fisica, dentre outros aspectos que estdo diretamente
relacionados ao caso de gestdo a ser investigado.

Segundo Mafra et al., (2019), antes de iniciar o texto referente a escola, ressaltamos que

as informacdes foram obtidas por meio de acesso aos diversos documentos da institui¢ao, como
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PPP, processos15 de alunos, regimento escolar, matriz curricular e proposta curricular, dentre
outros necessarios. Ressaltamos, ainda, que o acesso a esses documentos foi concedido pela
equipe gestora. A EEACS, pertencente a Coordenadoria Distrital de Educagdo (CDE) 0115, foi
criada pelo decreto n® 6331 de 13 de maio de 1982, especificamente para atender alunos surdos.
Atualmente, cumpre os principios estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988 e demais
documentos legais. Em 2004, devido a demanda, ampliou seu atendimento educacional para
alunos surdo cegos. (PPP, 2019, p.7).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2019, p.7) da EEACS, as atividades
escolares, em 1982, iniciaram com 150 alunos matriculados nos turnos matutino, vespertino e
noturno, com faixa etaria de 4 a 25 anos. Em 2014, a escola tinha 146 alunos, nos dois turnos,
assim distribuidos: matutino de 1* ao 5* ano (com 54 alunos) e vespertino de 6° ao 9° ano (com
92). Atualmente, a escola funciona com 79 alunos, nos dois turnos, estando assim distribuidos:
matutino do 1°ao 5° ano (32 alunos) e vespertino do 6° ao 9° ano (47 alunos). A diminui¢ao no
total de alunos matriculados se deu por diversos fatores, dentre eles, o principal, foi a mudanca
de prédio, exigéncia do Ministério Publico, em virtude da falta de acessibilidade nas instalagdes
anteriores. Hoje, a escola divide espago com outra institui¢do especifica de atendimento a
alunos com deficiéncia intelectual. Apesar de o atual espago possuir estrutura fisica acessivel e
estar localizado no centro da cidade, ainda enfrenta dificuldades no traslado dos alunos, pois na
via de acesso, situada na frente da escola, ndo passa o transporte coletivo municipal, apenas na
rua de tras. Outro fator que tem gerado inquietacdes € a divisdo de alguns espacos com a outra
escola especifica, como a quadra e os banheiros. Vale ressaltar que o antigo prédio € proprio da

SEDUC/AM, comprado para o funcionamento da EEACS.

Estruturalmente, a escola possui um espago pequeno em
comparagdo ao anterior, que tinha trés andares e 20 salas de aula,
conforme registro do PPP. No espaco atual, sdo dez salas, das quais seis
funcionam como salas de aula para alunos surdos, uma sala especifica
para surdo-cegueira e trés para projetos (leitura, informatica e
recuperacdo de estudos em lingua portuguesa e matematica). Conta,
também, com uma sala para coordenacio pedagogica, uma secretaria,
uma sala para a gestora, uma cozinha, um refeitorio, depdsitos de
merenda, de materiais pedagogicos, de limpeza e de materiais
esportivos, uma quadra de esportes e um banheiro, sendo
compartilhados com a outra escola, como informado no paragrafo
anterior (WEYH, 2021 p, 24).

Segundo Lemos (2019), toda essa estrutura ¢ administrada por uma diretora, dois apoios
pedagogicos (uma por turno), 32 professores, dos quais dois sdo surdos, uma secretaria, dois
auxiliares técnico-administrativos (um por turno), um agente de portaria, trés vigias, duas

merendeiras e trés servigos gerais. Ressaltamos que a maioria dos funcionarios (vigias, agente
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de portaria, servi¢os gerais, merendeiras e auxiliar administrativo) ndo possuem habilidades no
uso da Libras, o que torna a comunicacao dificil, uma vez que utilizam apenas gestos, sinais
basicos ou solicitam interpretacao de algum professor para interagir com os alunos. A Matricula
dos alunos, diferente16 das outras escolas, € realizada diretamente na EEACS com apresentagao

do laudo médico, exame de audiometria e demais documentos necessarios.

74 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



CAPITULO 3

3 MATERIAIS E METODOS

Para a composi¢ao do processo de construgdo dessa dissertagao, partimos inicialmente,
do que vem ser uma Pesquisa Qualitativa, que por sua vez de acordo com Minayo, Deslandes
e Gomes (2016), nos permite uma interagdo e o contato face a face no decorrer do tempo com
0s sujeitos participantes, cujo objetivo da analise sao as metodologias ativas trabalhadas com
os sujeitos “surdos”, tendo a incumbéncia de contar e quantificar pessoas ou opinides, porém,
demostra prioritariamente o objetivo de explorar o composto de representagdes sociais €
opinides sobre a temdtica alvo. O método qualitativo reitera o desempenho enfocado nas

experiencias e relagdes pessoais. A autora também inteira afirmando:

Este estudo do material ndo precisa abranger a totalidade das
falas e expressdes dos interlocutores, porque, em geral, a dimensao
sociocultural das opinides e representacdes de um grupo que tem as
mesmas caracteristicas costuma ter muitos pontos em comum ao
mesmo tempo que apresenta singularidades proprias da biografia de
cada interlocutor. Por outro lado, também devemos considerar que
sempre havera diversidade de opinides e crengas dentro de um mesmo
segmento social e a analise qualitativa deve dar conta dessa
diferenciagdo. (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2016, p. 72).

Para além do carater Qualitativo, o estudo se caracteriza como um ensaio, abrangendo
o objetivo de realizar uma critica revisao bibliografica do assunto apresentado. Portanto, este
estudo se formatara como uma pesquisa realizada a partir de registros ja acessiveis derivados
de pesquisas realizadas anteriormente, portanto “os textos tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados. E o pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos” (Severino, 2016, p. 131), partindo da no¢do da construgdo
social das realidades em estudo, estando interessada nas perspectivas dos participantes, em suas
praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano em relagao ao estudo.

O capitulo dialoga com a ideia dos autores apontando as principais consideragdes sobre
a tematica em questdo, que consiste em uma pesquisa de campo, uma vez que tem como
objetivo observar, coletar dados e informacdes, a fim de identificar e analisar um problema, o
qual se propde encontrar uma possivel resposta, ou ainda descobrir novos casos ou relagdo entre
eles. Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos o estudo de caso como método. “O
método de estudo de caso permite uma investigacdo para se preservar as caracteristicas
holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real, tais como: ciclos de vida individuais,

processos organizacionais e administrativos...”. Para Bauer; Gaskell, (2004, p.55):

A pesquisa em forma de estudo de caso dedica-se a estudos
intensivos do passado, presente e de interagdes ambientais
(socioecondmica, politica, cultural) de uma unidade: individuo, grupo,
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instituicdo ou comunidade, selecionada por sua especificidade. E
pesquisa profunda (vertical) que abarca a totalidade dos ciclos de vida
da unidade (visdo holistica) BAUER, GASKELL, 2004, p.55).

A pesquisa privilegiou as seguintes etapas: a) pesquisa bibliografica e documental; b)
pesquisa de campo, na Escola Estadual Augusto Carneiro; e c¢) analise e reflexdo sobre dados
coletados. A pesquisa bibliografica e documental nos ofereceu subsidios para compreendermos
os diversos métodos de ensino voltados aos alunos surdos e como, alguns deles, nao produziram
resultados satisfatorios no desenvolvimento educacional desses alunos.

Como uma fonte de obten¢ao de dados, a entrevista semiestruturada foi utilizada como
instrumento, sendo realizada com os seguintes sujeitos: uma gestora, um apoio pedagogico,
dois professores surdos e dois ouvintes. De acordo com Quazi (2021), a entrevista ¢ “um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversa¢ao de natureza profissional”. As questdes da
entrevista foram elaboradas para o corpo docente, gestora e apoio pedagdgico em uma escola
estadual, com o objetivo de analisar a eficacia da aplicagdo do conhecimento acerca do meio
ambiente no ambito escolar, colocando em pratica as metodologias ativas.

O roteiro da entrevista foi elaborado de modo que as questdes fizessem referéncia aos
eixos de andlise. Assim, foram contempladas questdes semelhantes para os quatro tipos de
sujeitos participantes da pesquisa. Elas objetivavam dialogar sobre a metodologia e os métodos
utilizados na escola, a atuagdo e a formacdo dos profissionais, o conhecimento dos atores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem sobre os documentos que norteiam o trabalho
da escola, o sistema de avaliagdo, os planejamentos desenvolvidos, dentre outros.

Segundo Silva (2019), a coleta de dados foi efetivada por meio de observacao feita
através de anotagdes acerca do cotidiano escolar e de aplicag@o da entrevista, além da leitura de
alguns documentos da escola relacionados ao tema da pesquisa, como a proposta curricular
bilingue, PPP da escola e documentos pedagogicos expostos em painéis distribuidos pela
escola, que nos ajudaram durante o processo de anélise dos dados das respostas atribuidas as
oito perguntas fechadas, bem simples e objetivas a respeito do lixo, da poluicdo da atmosfera,
do solo, da 4gua e da participagdo humana nesse processo. A pesquisa foi operacionalizada por
meio da apresentacdo dos instrumentos (entrevista e observagdo) e o objetivo destes a gestora
da escola, bem como da carta de apresentagdo para autorizacdo da observacgdo e aplicacao da
entrevista. Em seguida, foi realizado o mesmo procedimento com os demais entrevistados.

Foi escolhido o horério de aplicagdo da entrevista com os professores, de acordo com a

disponibilidade de tempo, havendo preferéncia pelas Hora de Trabalho Pedagdgico (HTP). As
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entrevistas foram realizadas individualmente e gravadas em video ou audio. Optamos pela
gravacdo em video para os professores surdos, a fim de mantermos a fidedignidade da fala
destes. As entrevistas com a gestora € a pedagoga aconteceram no horario disponibilizado por
elas, seguindo o mesmo procedimento de gravagao destinado a ouvintes, ou seja, gravacao em
audio.

Conforme Santos (2022), alguns questionamentos visaram identificar como o
entendimento de quem ¢ o sujeito surdo e as praticas pedagdgicas da escola influenciam na
aprendizagem dos alunos e como essas praticas sao realizadas. A instituicao escolhida como
locus da pesquisa esta localizada na Zona Sul de Manaus (AM). O critério de inclusdo foi por
esta escola trabalhar com AEE para alunos surdos. Os sujeitos da pesquisa foram 08 alunos do
5° ano do Ensino Fundamental, do turno matutino, juntamente com a professora da turma, onde
sugerimos atividades, utilizando estratégias educativas, tais como: alfabeto em libras, domino,
desenhos, materiais estruturados e nao estruturados, organizados pela pesquisadora. Nesse
contexto, foi necessario estabelecer um percurso investigativo para atender aos objetivos da
pesquisa, caracterizado por trés momentos, a saber:

Conforme Carvalho et al., (2021), no primeiro momento realizamos o levantamento e a
pesquisa bibliografica em livros, artigos cientificos (periddicos), dissertagcdes, teses e
documentos técnicos de relevancia na area da Educag¢do Especial, com o objetivo de
conhecermos quais os pressupostos teoricos que fundamentam e norteiam o processo das
metodologias diversificadas. O segundo momento consiste nas técnicas de coletas de dados e
procedimentos, e para realizarmos o primeiro objetivo que consiste em compreender como se
desenvolve o processo de aprendizagem na crianga, visando potencializar o desenvolvimento
cognitivo ¢ a produg¢do do conhecimento na educacdo, e as metodologias ativas que os
profissionais podem utilizar durante a capacitagdo de alunos surdos. Utilizamo-nos da roda de
conversa, pois visa estabelecer uma aproximacao entre pesquisador e os sujeitos da pesquisa, a
fim de coletar informagdes sobre as possiveis compreensdes dos alunos sobre a tematica.

Diante de todas as modulagdes histdricas apresentadas, a Educagdo para Surdos tem se
apresentado atualmente com novas propostas e métodos para o processo de ensino e
aprendizagem. Por conseguinte, foram apresentadas as perguntas que foram propostas a
professora da EEACS. Nos quadros 2 e 3 abaixo, poder-se-a verificar as perguntas que foram

direcionadas para a professora e aos alunos.
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Quadro 2 - Perguntas Feitas a Professora
HA DIFICULDADES EM TRABALHAR COM ALUNOS SURDOS?
QUAIS RECURSOS E/OU ESTRATEGIAS VOCE UTILIZA AO TRABALHAR
COM ALUNOS SURDOS?
VOCE ACREDITA NA CAPACIDADE DE APRENDER DO SEU ALUNO?
QUAIS METODOLOGIASSERIAM NECESSARIAS PARA SE TRABALHAR AS
ESPECIFICIDADES NA CAPACITACAO COM ALUNOS SURDOS?
DEFINA METODOLOGIAS ATIVAS
COMO E TRABALHADO O MEIO AMBIENTE NO AMBITO ESCOLAR?
JA RECEBEU FORMACAO SOBRE A TEMATICA METODOLOGIAS ATIVAS?
EXISTEM ACOES NA SECRETARIA DE EDUCACAO PARA A
FORMACAO/CAPACITACAO DOS EDUCADORES DENTRO DO TEMA
ABORDADOQO?

Quadro 3 - Perguntas Feitas aos Alunos
DE QUE FORMA VOCES “ALUNOS” SE SENTEM QUANDO O PROFESSOR NAO SE
ENCONTRA APTO PARA MINISTRAR O CONTEUDO EM LIBRAS?
QUAIS SAO AS DIFICULDADES MAIS FREQUENTES QUE VOCES ENFRETAM NO
DIA A DIA DA SALA DE AULA?

OS MATERIAIS SAO ADAPTADOS PARA VOCES?

COMO ALUNOS SURDOS, O QUE VOCES ACHAM QUE PODE MELHORAR NA
EDUCACAO ESPECIAL?
O QUE E PARA VOCES A INCLUSAOQ?

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM IBRAS FORNECE A BASE
CONCEITUAL DESSA LINGUA?

P PROFESSOR QUE MINISTRA AULA EM LIBRAS NA OPINIAAO DE VOCES DEVE
SER QUALIFICADO PARA REALIZAR O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO?

DE QUE FORM VOCES TRABALHAM EM SALA DE AULA O MEIO AMBIENTE E S
METODOLOGIAS ATIVAS?

As observagodes foram registradas no caderno de campo e teve como objetivo analisar
as experiéncias e vivéncias dos alunos, a partir das interacdes, das rodas de conversa e
entrevistas semiestruturadas, pois segundo as orientagdes de Batista; De Matos, Nascimento
(2017, p.23-38), atende principalmente finalidades exploratorias, sendo bastante utilizada para
o detalhamento de pesquisas e formulag¢des mais precisas dos conceitos relacionados, realizadas
durante a pesquisa. A entrevista foi realizada no fim da aula, e teve como objetivo trabalhar os
novos conhecimentos adquiridos pelos alunos e os professores durante a visita na escola e as
contribuic¢des das participagdes dos alunos nas atividades propostas.

Segundo Mikalixem (2020), observando quais foram as contribui¢des que adquiriram
nesse processo de ensino e aprendizagem, a fim de atingir o terceiro objetivo que consistiu em
demonstrar as metodologias ativas educativas mais utilizadas pelos profissionais que trazem
uma abordagem em contexto no processo ensino e aprendizagem, na capacitagdo com os alunos
do Ensino Fundamental, que apresenta “surdez,” foram desenvolvidas com o apoio da
professora e a colabora¢do dos alunos, atividades complementares (musica, pintura com

desenhos, corrida, jogo das cores, garrafas pets etc.), tomando como base as metodologias ativas
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utilizadas na capacitagdo dos alunos. O campo observado foi uma sala de 5° ano da referida
escola, com 10 alunos matriculados. Eles apresentam distor¢do idade-série significativa,
variando dos 10 aos 14 anos de idade. O material didatico utilizado pela professora foi materias
ludicos (garrafa pets, palitos de picolé, tampinhas, tintas guaches, barbante, etc) pintura, leitura
e interpretacdo do texto todo apresentado em Libras, tendo como responsavel a professora de
Lingua Portuguesa. Os alunos observaram o material com interesse, sem questionamentos. Ao
término, a professora, fez um resumo do trabalho realizado pelos alunos todo em Libras.

Foi dada a palavra para os demais professores e alunos de outras séries que presenciaram
a apresentacdo dos alunos na realizacdo dos trabalhos. Os professores solicitaram que a
professora regente do 5° ano perguntasse aos alunos como ¢ trabalhar as metodologias ativas
em sala de aula. Em seguida, os professores preferiram retornar com os alunos para suas
respectivas salas e desenvolver trabalhos relacionados ao cotidiano escolar de cada série. Apos
todas as turmas sairem, a professora do 5° ano, foco da observagdo, entregou uma copia
impressa para cada aluno com uma atividade sobre a aula assistida. Assim, explicava, falando
oralmente, o que os alunos deveriam fazer na atividade, enquanto escrevia exemplos no quadro
branco. Uma aluna, oralizada respondia as questdes por escrito antecipadamente e corria para
mostrar a professora se estava certo. Ao sinal de aprovagdo, mostrava para alguns colegas a
resposta.

Considerando a proposta inicial do estudo que intenciona analisar se as praticas de
ensino voltadas aos alunos surdos da EEACS estdo sendo efetivas no sentido de valorizar a
especificidade linguistica e cultural desses alunos de maneira a auxilid-los no processo ensino
e aprendizagem, tal material, confrontado com o referencial tedrico e os documentos da referida
escola, proporciona elementos relevantes para refletirmos sobre as praticas pedagodgicas
adotadas pelos profissionais desta instituicdo de ensino. Cada etapa teve um tempo variado para
o desenvolvimento das atividades, conforme o objetivo de cada uma delas. Nota-se, em linhas
gerais, que o conhecimento empirico dos educandos participantes da pesquisa encontra-se
relacionado aos aspectos descritivos no referencial tedrico.

Realizando uma analise global nas diversas concepg¢des dos educandos apresentadas até
aqui, ¢ possivel reconhecer que se destacam, na verdade, as caracteristicas do desenvolvimento
humano, explicitas, baseadas no modelo bioecoldgico do desenvolvimento humano, apontando
as propriedades da pessoa com base nesta perspectiva: “abordam tanto a cogni¢cao em contexto
quanto as caracteristicas socioemocionais € motivacionais’ no desenvolvimento intelectual e
suas especificidades e as caracteristicas socioemocionais € motivacionais, abrangendo: o

desempenho, interesse, curiosidade, persisténcia, capacidades e habilidades, dentre outros
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aspectos. E preciso destacar, ainda, que é extremamente necessario esse processo de ensino e
aprendizagem para o oferecimento de melhores condi¢des de desenvolvimento das habilidades,
capacidades e talentos dos alunos surdos. Na primeira etapa os alunos durante a roda de
conversa (Figura 2) foram levados a reflexdo e entraram em contato direto com os materiais,

manuseando, conhecendo e comparando os materiais ja citados.

Figura 2 - Alunos na Roda de Conversa Figura 3 - Apresentacdo dos Materiais Estruturados

Na segunda etapa, os alunos conheceram os métodos empregados (Figura 3) através de
jogos, aulas expositivas dialogadas e contextualizadas, ministradas em Libras, pela professora
de Lingua Portuguesa da escola, que os conduziu ao manuseio dos materiais, feitos pela
pesquisadora para a atividade proposta, no patio da escola. Na terceira etapa, os alunos foram,
mais uma vez, conduzidos ao patio da escola sendo, neste momento, realizado todo o
procedimento para a realizacdo da pratica, onde foram mostrados os materiais pedagogicos,
para os alunos conhecerem os diferentes tipos de objetos e as diversas formas de elaboracao do
mesmo.

Nesta etapa, os alunos tiveram conhecimento da complexidade da producdo dos
materiais estruturados e ndo estruturados: domind, quebra-cabeca, jogo das cores, alfabeto, etc.
Ap0s a realizagdo das atividades os alunos organizaram os materiais, e fizeram uma breve
apresentacao, demostrando como se pode trabalhar essa metodologia em sala de aula, tomando
como base algumas perguntas propostas pela pesquisadora. A professora dividiu em topicos as
perguntas e cada grupo foi responsavel para responder a entrevista que foi feita tanto para os
alunos, como também para a professora da turma em questdo. Apos a entrevista a turma do 5°
ano coletou as informagdes das respostas e por fim, entregou-se o resultado da entrevista a
professora de lingua portuguesa, para que seja anexado no caderno de campo da pesquisadora.

E, por fim, no terceiro momento do estudo, os dados foram interpretados por meio da
nossa andlise descritiva in loco, que teve por objetivo descrever criteriosamente os fatos e
fendmenos de determinada realidade, de forma a obter informagdes a respeito daquilo que ja se
definiu como problema a ser investigado. A diferenga em relacao a pesquisa descritiva € que o

assunto da pesquisa ja ¢ conhecido. A grande contribuigdo das pesquisas descritivas ¢
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proporcionar novas visdes sobre uma realidade ja conhecida. Segundo Bauer; Gaskell (2017),
nada impede que uma pesquisa descritiva assuma a forma de um estudo de caso, apesar de essa
possibilidade ser mais comum nas pesquisas exploratorias.

Segundo Fonte (2021), as atividades praticas apontam que para os sujeitos pesquisados,
predomina a associacdo de que os alunos surdos, desperta suas habilidades relacionadas ao
pensamento criativo e o fortalecimento de um perfil de personalidade que favorece a expressao
criativa. E também fundamental defender o aluno contra as patologias que minam a sua energia
criativa, como medo do fracasso ¢ a apatia. Assim também € necessario cultivar as sementes de
criatividade que existem em todo ser humano, por meio de um ambiente escolar rico em
estimulos e desafios e da pratica pedagdgica de valorizar o trabalho do individuo e do grupo,
reconhecer as potencialidades, respeitar as diferengas e oferecer oportunidades para a produgao
e fertilizacdo de ideias.

De acordo com o MEC (BRASIL, 1999), as pessoas que que apresentam talento
artistico, com aptidao para aos desenhos e atividades propostas, sdo capazes, de identificar
caracteristicas de originalidade, quer seja, em elementos da natureza e nas demais forma;
elaborar imagens, caracterizando-as ao redor do assunto, eliminando o que ndo convém,;
estabelecer relagdes novas com objetos, formas e ideias; gerar respostas diferenciadas sobre um
mesmo tema; explorar com destreza o material de que dispde; revelar capacidade de sintetizar
formas; perceber, no elementar , detalhes significativos; destacar num modelo de tracos
primordiais e observar e memorizar visualmente formas e relevos, no plano e no espaco;
dominar com destreza coordenagdo motora fina; ter estilo proprio de grafismo; ter percepgao
optico-espacial, alto grau de observagao , capacidade de reter e discriminar visualmente formas,
imagens e cores com facilidade.

Conforme Matias (2020), essa descri¢do das capacidades do educando com talento
artistico e aptiddo para os desenhos e atividades ludicas, muitos educadores poderiam
rememorar as capacidades de seus alunos ao longo de sua pratica docente, reconhecer, dentre
esses escolares, pessoas com habilidades educacionais. Contribuindo com essa linha de
pensamento as escolas perceberam que a necessidade de proteger o meio ambiente significa
analisar sua responsabilidade do ponto de vista ambienta, reconhecer as areas problematicas,
documentar a situacao atual, além de fazer todo o esfor¢o no sentido de obter melhorias. Para
1ss0, ndo basta considerar apenas os processos produtivos, mas toda a cadeia de processos das
Instituicdes de Ensino. Nessa perspectiva, a relacdo entre organizacdes, sociedade e meio
ambiente alteram as formas de tralho e a busca pelo desempenho, surgindo o desafio de inovar

e perseverar o meio ambiente simultaneamente.
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Segundo Padilha (2020), cabe ressaltar ainda que o sucesso das metodologias ativas
pode ser influenciado em fun¢do de como ela ¢ implementada, assim como por condigdes
internas e externas das escolas, ou seja, deve-se considerar que os ambientes em que as
metodologias ativas operam podem variar em termos de cultura corporativa, estilos de gestao,
ambiente legislativo, metas da empresas, partes interessadas, entre outros fatores, incluindo
nomeadamente, o ambiente natural, o que tem arrecadado a variedade de resultados
encontrados. Além disso, ressalta-se que o apoio € o comprometimento das escolas sdo vitais
para que se garanta uma ampla compreensao das questdes ambientais € um comprometimento
com elas, pois, s6 assim, a adocdo das metodologias ativas serd facilitada. Dessa forma, ¢
possivel manter o sistema ao longo do tempo, a fim de reduzir os impactos ambientais. A partir
desse contexto, demanda-se uma gestdo ambiental inovadora eficiente e estratégica, que
integre, aos processos produtivos, agdes ambientais para prevenir, controlar e poluir menos o
meio ambiente. E nesse cendrio que as inovagdes sustentaveis podem contribuir
significativamente com as metodologias ativas nas instituigdes, conforme exposto na figura 4.

Figura 4 - Fluxograma das Etapas de Implantacao das Metodologias Ativas no Meio Ambiente Escolar

Meio Ambiente

.. . feccd
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O envolvimento nessas atividades serviu como fonte de informagdes para saber quais
processos foram desenvolvidos para a correta implementacdo das metodologias ativas, por meio
de registros em planilhas da sequéncia de operacdes executadas, analise da documentagao
existente (no caderno da pesquisadora contendo dados de aquisi¢do de materiais, registros € a
destina¢do desses materiais) e documentacdo fotografica. Essa andlise gerou fluxogramas do
processo, para identificar oportunidades de melhorias, bem como auxiliou na elaboragdo do
modelo das metodologias ativas proposto para os alunos.

A Escola deve estabelecer e manter procedimentos para identificar os aspectos
ambientais de suas atividades, produtos e servigos, € que estes possam ser por ela controlados,
a fim de determinar aqueles que tenham ou possam ter impactos significativos sobre o meio
ambiente. A identificagdo dos aspectos ambientais e da analise dos impactos associados ¢ de
grande importancia para toda a organiza¢do, devido a grande oportunidade de envolvimento de

todos os setores com a implementacdo das metodologias ativas. A escola deve ainda assegurar
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que os aspectos relacionados aos impactos significativos sejam considerados na defini¢ao de
seus objetivos ambientais.

Conforme Calcenoni (2016), para a avaliacdo dos aspectos e impactos, utilizou-se o
modelo proposto, com dados da atividade e operagao da escola, caracterizagdo, verificagao,
avaliagdo da significancia, controles dos aspectos e impactos ambientais. O objetivo foi definir
uma hierarquia dos aspectos e impactos, possibilitando a priorizagdo de medidas preventivas e
corretivas.

A) Estimular praticas de sustentabilidade ambiental, de forma dinamica e evolutiva por
meio de programas de educacdo ambiental.na reducdo de geracdo de residuos
s6lidos, por meio do controle dos processos internos ¢ através da redugdo do volume
de papel descartado no setor administrativo da escola;

B) Monitorar o desempenho das metodologias ativas pelo estabelecimento de objetivos
e metas e acompanhamento permanente de seu cumprimento, por meio de
programas de sustentabilidade. No controle dos impactos significativos, atualmente
¢ realizado um monitoramento da utilizagdo de materiais reciclaveis, pois além da
relevancia ambiental, ela ¢ um dos custos de producao relevantes. Em relagdo aos
residuos s6lidos do processo assistencial, existe um controle operacional, em que as
metodologias ativas sdo recursos indispensaveis no tratamento desses residuos;

C) Atender a legislagdo aplicavel e outros requisitos subscritos, que se relacionem com
seus aspectos ambientais. A organizacdo deve estabelecer, implementar e manter
procedimentos para identificar, ter acesso a legislagdo por ela subscritos aplicaveis
aos aspectos ambientais de suas atividades e produtos. O atendimento a esse
requisito apoia o compromisso politico da escola com a conformidade legal e ¢
indispensavel ao meio ambiente. Dessa forma, a escola deverd identificar e ter
acesso aos requisitos legais vigentes relativos ao meio ambiente;

D) Durante o desenvolvimento e avaliagdo dos alunos, foram realizadas varias agdes de
melhoria na escola, algumas ja& com resultados e outras de monitoramento,
constituindo-se, assim, em uma implementacao progressiva de médio (acima de um
ano) e longo (acima de trés anos) ou de curto (menos de um ano) e médio prazo.
Para essa etapa, devera ser definido e escopo para a implementagdo, ou seja, as
condi¢des e limites das metodologias ativas. A escola tem liberdade para definir
esses limites, podendo fazé-lo para toda ou parte dela. Neste estudo, levando-se em
conta o escopo ja definido nas etapas anteriores, considerou-se conveniente a

abrangéncia de toda a escola.
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Conforme Meira et al.,, (2020), a subcategoria de analise-caracteristicas da
aprendizagem: Ressalta-se que, em relagdo as caracteristicas de aprendizagem investigadas, os
percentuais de indicacdo dos alunos foram bastante elevados, muitas das quais podem ser
encontradas em checklists sobre a tematica, assim como, nas caracteristicas apontadas pelos
profissionais do macrossistema, como sendo de alunos surdos foram: aprendizagem (boa
memoria, concentracdo, originalidade, e, talentos especiais para artes com os materiais
apresentados. também destacam que esses desempenhos podem ser reconhecidos a partir da
observagado sistematica do desenvolvimento do aluno, fazendo com que se sobressaiam em
relacdo aos demais da classe.

Subcategoria de Analise: Caracteristicas Comportamentais do Educando: Essa categoria
foi dividida em dois topicos: 1) Caracteristicas Normalmente Consideradas Positivas, 2)
Caracteristicas Normalmente Consideradas Negativas:

Caracteristicas normalmente consideradas positivas com 100% de concordancia os
itens: “curiosidade acentuada”, persisténcia em satisfazer seus interesses e questoes, € o fato de
o aluno apresentar senso critico na defesa de suas ideias. Ja os professores da Seduc, apontam
varias caracteristicas, sendo que o item mais destacado foi a curiosidade acentuada com 93, 3%
de concordancia.

As respostas apresentadas foram: “lideranca, boa memoria, iniciativa, criatividade,
concentracdo, muita energia, originalidade e boa apresentacdo na dindmica dos materiais.
Segundo o relato da professora que faz o acompanhamento dos alunos, ela destaca em suas

palavras que:

Bom, ai vai variar de acordo com a area porque, na area académica por
exemplo, eu colocaria o interesse, a motivagdo por estar sempre pesquisando,
sempre buscando alguma coisa, mesmo que a escola ou o professor ndo estejam
trabalhando aquilo. Entdo, é aquele, desejo, aquela facilidade de descobrir. Na area
psicomotora, por exemplo, algumas pessoas j4 nascem com talentos para
determinadas areas, determinadas modalidades de esporte e podem demonstrar
isso, mesmo dentro das aulas de artes ou outras atividades que a escola oferece.
Sendo assim, eu ndo teria caracteristicas muito especificas, mas as caracteristicas
que eu indicaria, iriam variar de acordo com a area que a pessoa tivesse maior
aptiddo em realizar. No momento em que uma crian¢a comega amostrar qualidades
fora do comum, em determinada area, por exemplo, na area da psicomotricidade,
sdo aquelas que tém ideias fluentes na Libras, criancas curiosas. As caracteristicas
dependem da area. (Professora VLP).

Os métodos alcancados com os alunos da EEACS, sdo os mais variados, considerando
que as atividades propostas e as entrevistas semiestruturadas, possibilitou maior condi¢do para
a insercao de caracteristicas. Observa-se o destaque de caracteristicas relativas a aprendizagem,
comportamento e talentos especiais. Importante destacar que as especificidades apontadas

como positivas, no desenvolvimento do educando, nem sempre sdo assim consideradas pelo
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educador, principalmente quando a pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula é com base
na teoria tradicional de ensino.

De acordo com Almeida (2015), no enfoque da pedagogia tradicional, os pressupostos
de aprendizagem estdo centrados na ideia de que o ensino consiste em repassar oOS
conhecimentos para a crianga e na de que a capacidade da crianga € idéntica a do adulto, apenas
menos desenvolvida. Os programas educacionais sdo desenvolvidos numa progressdo logica,
estabelecida pelo adulto, sem considerar as caracteristicas peculiares de cada idade. Moda
(2017) salienta que, no contexto atual, ndo ha mais espago para a arbitrariedade na imposi¢ao
do que e como deve ser aprendido, pois ha uma necessidade urgente de ser repensada essa acao,
pois o espago escolar precisa ser um espago onde o aluno € construtor de seu conhecimento,
onde o educador deve propiciar situagdes de aprendizagem para o educando agir dobre o objeto
do conhecimento.

Na resposta da educadora, ¢ possivel percebemos o destaque de varios aspectos do
desenvolvimento humano, podendo ser agrupadas nas habilidades dos alunos. Intelectual,
psicomotor, sendo caracteristicas dos alunos surdos. Neste sentido, se o educador nao exercer
uma pratica pedagdgica focalizada no aprender do educando, para a construcdo do
conhecimento, ficard cada vez mais facil o reconhecimento dos talentos, a estimulacdo para seu
desenvolvimento e o oferecimento de uma educagdo realmente voltada para o atendimento das
necessidades educacionais especiais dos educandos.

A educadora VLP destaca a capacidade de lideranga como uma das caracteristicas dos
educandos, o que pode ser confirmado a partir dos inlimeros checklists sobre a temdtica. No
entanto, citamos o MEC (BRASIL, 1999), que aponta como manifestacio dela: o
comportamento de pessoas que muitas vezes parecem ser indiferentes a disciplina cimo forma
de manipulagdo; a rotina; conseguem coordenar os trabalhos em grupo com equilibrio, sendo a
voz de comando; possui ampla facilidade de fazer e manter amigos, em um clima de alegria,
cooperacao e entendimento; capacidade de estabelecer um ambiente harmonico de conversagao
e de convencimento do grupo em acatar suas ideias. Pessoas com caracteristicas apresentam

ainda outras associagdes comportamentais que devem ser destacadas, tais como:

[...] atitude cooperativa, sociabilidade expressiva e habilidade
marcante no trato com pessoas e grupos. Estabelecem relagdes sociais,
demostrando capacidade para resolver situagdes complexa. Tém alto
indice de persuasdo e de influéncia sobre grupos. Sdo frequentemente
solicitados a dar ideias e a participar de tomadas de decisdes. Revelam
entusiasmo contagiante e com frequéncia sdo escolhidos como
representantes de grupos e/ou para cargos de destaque (PEIXOTO,
2018, p. 17)
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A educadora VLP estaca ainda a existéncia de criancas que tém ideias
fluentes, ideias originais[...]. Nesse caso, poderiamos ressaltar que essas
caracteristicas se enquadram no tipo criativo do surdo, estabelecendo
que o sujeito surdo se destaca por apresentar caracteristicas como:
originalidade, imaginacdo, capacidade de resolver problemas de forma
diferente e inovadora, sensibilidade para situa¢cdes ambientais, podendo
reagir e produzir diferentemente e até de modo extravagante;
sentimento de desafio diante da desordem dos fatos; facilidade de
autoexpressao, fluéncia e flexibilidade.

A educadora da Seduc aponta ainda o talento do tipo psicomotor. Este aspecto ¢ também
divulgado pela Institui¢ao de Ensino como a capacidade dos alunos em “apresentar habilidades
e interesse pelas atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum em

velocidade, agilidade de movimentos, forga, resisténcia, controle e coordenagdo motora”.

2) Caracteristicas Normalmente Consideradas Negativas: Dentre as caracteristicas
comportamentais consideradas negativas, 100% dos professores da Seduc destacaram o item
“impaciéncia com atividades rotineiras”. A mesma caracteristica também foi a mais indicada
pela professora da Seduc, alcangando um percentual de 64, 5%. Ressalta-se que esse topico foi
considerado como caracteristica considerada negativa, em razdo de que o positivo e o negativo
em relacionado ao comportamento dos educandos pode variar de acordo com a concepgao de
educagdo do docente, pois como explicitado anteriormente, na pratica pedagdgica tradicional,
de acordo com Santos (2015) o aluno ¢ considerado o receptaculo das informacdes fornecidas
pelo professor. Sendo assim, ndo € interessante que o aluno tenha como caracteristicas a serem
desenvolvidas: a curiosidade, a criatividade, o pensar analitico; pois elas contribuirdo para que
seja realizada uma analise critica, o que pode gerar questionamentos em sala de aula.

No entanto, na concep¢do de educacdo socio-historica de Vigotski, destacada por
Furlani (2017), como a mais aconselhada para o trabalho educacional na perspectiva da
inclusdo, o aluno € visto como um ser que deve ser sujeito da propria educacao e, dessa forma,
a pratica pedagogica deve ser reflexiva, critica e transformadora.

Segundo Abreu (2017), ¢ importante destacar ainda os reflexos que os comportamentos
acima destacados como negativos, podem repercutir negativamente em sala de aula,
principalmente se o professor os considerar inconvenientes, ou seja, se 0 professor tiver uma
pratica docente tradicional. Na verdade, se ndo houver uma agao receptiva do educador perante
as caracteristicas de desenvolvimento do aluno, pois serd constante nesse espago escolar a
rotulagdo, a discriminagdo, o preconceito € a exclusdo, assim como diferencas que podem

transforma-se em grandes problemas na relagdo entre professor e alunos.
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E inerente que, na sala de aula, o educador realize uma avaliagdo criteriosa do
desenvolvimento dos educandos. No entanto, ela precisa ser desprovida de preconceitos, com
o objetivo de visualizar os comportamentos em sala de aula inadequados a pratica pedagogica
inclusive, ou se, na verdade, determinados comportamentos externados pelos alunos sao
caracteristicas de sua natureza de ser crianca que, de acordo com o MEC, compreende “ser ativo
e criador, umas em maior grau e outra em menor”’, ¢ possuir potencialidades de evolugdo e
capacidade de buscar sua autorrealizacao, € criar e recriar seu mundo, “a partir da relacao de
suas necessidades especificas” (BRASIL, 1999, p. 24).

E possivel evitar a manifestagdo das caracteristicas destacadas como negativas por
intermédio da orientacdo do MEC sugerindo a¢des que podem ser realizadas na sala de aula
como forma de incluir o aluno e eliminar possiveis barreiras, tanto na relacao ao processo de
ensino e aprendizagem como na relagdo professor e aluno, “tornar a aprendizagem interessante
e util [...]” e para melhor conhecer os interesse de seus alunos, precisa estimular a sua propria
escuta criando, diariamente, um tempo de ouvir os alunos reconhecendo, em suas falas o que
lhes serve como motivagdo, bem como conhecer a “bagagem” que trazem para a escola
(BRASIL, 2003, p. 40).

E relevante destacar a percepgdo dos educadores para o desenvolvimento artistico dos
educandos, sendo possivel até citar como uma visdo diferenciada do que normalmente ¢
observado e considerado como aspecto relevante do aprender do aluno na escola. Na verdade,
Oliveira (2019) ressalta que, na escola, ao analisar o que ¢ importante para a aprendizagem do
aluno, os professore e gestores da educacdo reconhecem apenas a quantidade de contetudos
aprendidos do curriculo oficial, contendendo-se até com o que o aluno expressa de forma
automatica, aparentemente uma repeticao do que foi ouvido, os outros saberes, tem pouco ou
nenhum espago no que se considera aprendizagem.

Conforme Da Rocha (2021), esta ¢ uma forma de perceber o aluno como
compartimentalizado, ou seja, apenas os conteudos curriculares sao considerados aprendizagem
na escola; no entanto, fora dela, a sociedade exige muito mais dos cidaddos, exige saber
trabalhar em equipe, criatividade, autonomia, dominio da tecnologia. Sendo assim, por que o
criar, a expressdo artistica, os outros talentos ndo sdo tdo valorizados quanto os contetidos
académicos? Se a escola e a sociedade ndo repensarem essa acdo nao estimuladora da
criatividade, muitos talentos serdo desperdicados e nao serdo apenas os individuos que serdo
penalizados com essa “castra¢do “do potencial. A sociedade também perderd potenciais que
poderiam estar sendo investidos no avanco e no bem-estar social, cultural, econdmico e politico.

Na figura 5, organizou-se as observagdes com base no desenvolvimento dos educandos.
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Figura 5 - Fluxograma das Observagdes do Desenvolvimento dos Educandos

CATEGORIA

Caracteristicas
Comportamentais positivas

Talentos Especiais
Alto Desempenho em
Expressdo Artistica

CARACTERISTICAS DE PROFESSORES

DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

92,6%

CARACTERISTICAS DE
APRENDIZAGEM

Fluéncia verbal ou vocabuldrio extenso
para a sua idade 92,5%

Curiosidade acentuada 100%

Participa de tudo o que o rodeia 61, 5%
Ideias e solugdes para os problemas 76,8%
Aprende com rapidez e facilidade 100%
Alto desempenho em todas as dreas de
conhecimento 79,8%

Aratjo (2021) afirma que o reconhecimento social da criatividade ¢ importantissimo

para a disseminacao dos potenciais nessa area e citam Falcao, que afirma:

Estimular a criatividade envolve ndo apenas estimular o individuo, mas

também afetar seu ambiente social e as pessoas que nele vivem. Se aqueles que
circundam o individuo ndo valorizam a criatividade, ndo oferecem o ambiente de
apoio necessario, ndo aceitam o trabalho criativo quando este ¢ apresentado, entdo
¢ possivel que os esforgos criativos do individuo encontrem obstaculos sérios,
sendo intransponiveis (FALCAO, 2018, p. 38)

A escola, apesar do contexto social valorizar muito a capacidade criativa dos individuos

na era globalizada, parece ainda transitar no sentido contrario a educagdo que estimula

realmente a criatividade. Lage (2016) destaca que ainda persiste no contexto educacional, ndo

apenas o Brasil, mas também de outros paises, “uma série de elementos que inibem o

desenvolvimento e dificultam a expressdo da capacidade de criar” isso porque:

E comum uma educagio voltada excessivamente para o passado,
com uma ~énfase exagerada na produgdo do conhecimento e na
memoriza¢do de ensinamentos, exigindo-se do aluno conhecimentos,
ha muito ultrapassados. Por exemplo, em uma analise de varios
conhecimentos utilizados em escolas do ensino fundamental, tivemos
oportunidades de constatar a énfase exagerada na reprodugdo do
conhecimento, a par de uma exigéncia de que o aluno memorizasse
informagdes poucos relevantes. Observamos que as respostas
aparentemente corretas ndo eram consideradas como tal pelo professor,
uma vez que que o aluno nao havia reproduzido todas as informagdes
presentes no livro-texto. [...] (LIRA, 2019, p. 46)Segundo Barreto
(2017), essa proposta de metodologias ativas destaca o ser
humano como resultado e artifice do meio que o circunda,
proclama que a defesa e a melhoria do meio ambiente para
as geragOes presentes e futuras converte-se num objetivo
imperioso para a humanidade e devera ser perseguido e,
ainda, sugere que cidaddos e comunidade, empresas e
instituicbes em todos os planos aceitem as
responsabilidades que lhes incumbem e que todos eles
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atuem efetivamente para a preservagdo ambiental. As
metodologias ativas sdo dotadas de autonomia cientifica,
apesar de apresentar carater interdisciplinar, ela propde ao
aluno um autoconhecimento, isso ¢ valido haja vista que o
aluno se torna o autor do seu proprio conhecimento, nesse
sentido, faz-se necessario a utilizacao dessa aplicabilidade
como método de ensino e escopo fundamental orientar o
desenvolvimento e a aplicacdo de politicas ambientais que
servem como instrumento fundamental de prote¢ao ao meio
ambiente e, consequentemente a vida humana.

De acordo com Carvalho (2016), o que se quer ressaltar € que a escola, na maioria das
vezes, parece considerar que aprender ¢ sindonimo de reproduzir os conhecimentos, “recebidos”
pelo professor em sala de aula. Enfim, a escola deve ser um espago, ndo apenas onde as
respostas “ideias” sdao apresentadas, mais onde o inovar, o experimentar, 0 expressar-se por
meio das metodologias ativas ¢ considerado, valorizado, em suma o espaco onde as diversas
expressoes tém vez e voz. Também vale ressaltar que os alunos sdo agentes multiplicadores,
levando este conhecimento para sua familia e amigos, e, quando esta aprendizagem ocorre fora
da escola, pode fazer com que o aluno se sinta mais impelido a dissemina-la com aqueles com
que convive. Especificamente tratando -se do meio ambiente e como essas metodologias
contribuem para o mesmo, ¢ relevante destacar a importancia que a escola tem na educagao
ambiental e para a sociedade, pois esta auxilia na preservacdo do meio ambiente através de
informacdes, sobretudo no ensino fundamental do ambito escolar.

Conforme apresentado por Tolfo (2019), a Educacdo Ambiental, ¢ uma proposta que
busca desenvolver no ser humano conhecimentos, habilidades e atitudes, voltadas para a
preservacdo do meio ambiente, o cidaddo passa a possuir novos conceitos € pensamentos
formando uma consciéncia inovadora, compreendendo a importancia de se educar para a
cooperagdo do uso dos recursos naturais. A escola ¢ o local mais apropriado para realizagdo e
implantacdo de um ensino participativo e ativo na constru¢gdo do conhecimento que
consequentemente sera transmitido para toda sociedade.

Segundo Gama (2019), afirma que a Educagdo Ambiental ¢ uma ferramenta utilizada
como suporte para o auxilio da compreensao social, ja que ¢ planejada por idealizadores de uma
politica de gestores governantes para devidas mudangas sociais. Entende-se, portanto, que a
educagdo ambiental € a condigdo necessaria para modificar um quadro de crescente degradacao
socioambiental, mas, ela ainda ndo ¢ suficiente, o que se converte em mais um instrumento no
auxilio da formagdo do ser humano para que assim possa compreender a atual realidade e

formar conceitos valorizando a preservacao ambiental.
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De acordo com Mendonga (2019), a escola juntamente com a familia, devem ser os
precursores da educacdo infantil, as criangas se encontram em momento de descoberta, tudo ¢
novo e estimula a uma forma de concretizar as suas ideias, o apoio dos pais e de toda a
corporagao escolar podem alicercar ou ser a base do desenvolvimento da crianca. O educador
entra nesse campo do conhecimento como um interlocutor, ja que ele ¢ formador de opinido e
compartilha a sua metodologia pedagdgica para despertar e sensibilizar para o entendimento da
importancia do meio ambiente. O educador deve utilizar os recursos existentes na natureza
como uma ferramenta para trabalhar e despertar aquilo que ¢ desconhecido para uma crianca,
fazendo com que ela possa desenvolver um aprendizado do uso consciente, criando uma
educacdo transformadora com objetivos de cuidar do meio ambiente. Toda crianga possui uma
curiosidade aliada a inseguranga ou medo com relagdo ao desconhecido, portanto, ¢ fun¢do do
educador intervir, estimulando os alunos com exercicios que possam trabalhar essas sensagoes.

Conforme Ferraz (2018), o professor € uma referéncia na formagao do aluno, ¢ ele quem
devera transmitir metodologias para serem abordadas com o objetivo de enriquecimento e
construgdo do saber. O educador precisa estar em constante renovagao, atualizando seus
conhecimentos de maneira que possa transmitir os assuntos com segurang¢a na sua funcao, isso
se faz necessario por existir um grande nimero de educadores que nao acompanham a evolugao
do ensino e prejudicam a formagdo do aluno. O docente capacitado melhora a qualidade do

ensino, motiva o aluno sensibilizando, fazendo com que construa uma aprendizagem eficiente.
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CAPITULO 4

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante das afirmag¢des Camara et al., (2018), ressalta que, de todas as modulagdes
histéricas apresentadas, a Educacdo para Surdos tem se apresentado, atualmente novas
propostas de métodos para o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, houve mudancgas
quanto as concepgdes sobre o sujeito surdo, sobre as politicas educacionais e sobre as descrigdes
em torno da Lingua de Sinais. As praticas de ensino da EEACS mudaram ao longo dos anos e
de acordo com a legislagdo vigente, conforme descrito na Proposta Curricular da escola. A
instituicdo foi criada, inicialmente, com a finalidade de atender estudantes surdos,
fundamentada pela abordagem educacional oralista, que se caracterizava “pelo aprendizado da
Lingua Portuguesa na sua modalidade oral e escrita na escola, por entender que esta era a Gnica
possibilidade de integrar o surdo na sociedade majoritaria ouvinte”

Em relagdo as contribui¢cdes das metodologias ativas aplicadas a escola foi possivel
verificar que os alunos entenderam como um processo fundamental para disseminar e esclarecer
duavidas em relagdo a aplicabilidade dos métodos e os impactos que as atividades de cada um
podem ocasionar ao meio ambiente. Os alunos ressaltam que as principais contribui¢des sao o
consumo consciente, economia, melhor aproveitamento dos recursos, reciclagem e reducao na
geragdo de residuos. Nesta perspectiva, entende-se que a mudanca de comportamento €
consequéncia do processo de conscientizacdo (CROTTI; MARCANEIRO, 2017).

Para andlise dos processos e/ou abordagens, utilizou-se o método observacional que
auxiliou no diagnostico das metodologias ativas no processo ensino e aprendizagem dos alunos.
Foi realizada a observagdo dos procedimentos das técnicas de aplicagdo das atividades, e
comportamentos desenvolvidos nessa institui¢do, relacionadas a prevengdo e/ou conservacao
ambiental. A avaliacdo documental dos procedimentos adotados pela pesquisadora constou da
analise de normas e rotinas em sala e aula.

Contribuindo com os resultados alcangados, Domingues (2017), teve em seu trabalho
resultados similares com a Implementagdo de Procedimentos Operacionais Padrao (POP), em
seu objetivo de servir de instrumento. Assim como as politicas publicas adotadas pela escola,
as metodologias ativas contribuiram para a qualidade no processo ensino aprendizagem como
um instrumento do desenvolvimento de suas atividades. Os resultados das entrevistas
semiestruturadas e perguntas aplicados aos estudantes foram expostos em graficos a fim de

facilitar a leitura das respostas atribuidas as oito perguntas fechadas, bem simples e objetivas a
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respeito do lixo, da polui¢do da atmosfera, do solo, da agua e da participacdo humana nesse
processo e das metodologias ativas. O primeiro questionamento que indaga acerca da atuagao
docente do professor em sala de aula, os alunos tiveram a possibilidade de avaliar seu proprio
comportamento como condutor da aprendizagem. Em sintese, os numeros apontam que apenas
08 alunos tiveram dificuldades para conduzir o processo, vale ressaltar que durante as rodas de
conversas, 05 alunos do sexo feminino reforcaram o desafio de desenvolverem a praticas
ambientais em sala de aula.

A professora da disciplina de Lingua Portuguesa, e a pesquisadora deram os primeiros
passos organizando metas e objetivos para a realizagdo da atividade, que no primeiro momento
trabalhou materiais estruturados e nao estruturados, como jogo de garrafa pet, quebra-cabeca
feito com palito de picolé, pintura com as cores da coleta seletiva, garrafa pet, flores
confeccionadas com as cores da coleta seletiva, atividades confeccionadas para os alunos
fazerem, plantas que foram plantadas no jardim da escola e pintura com as cores da coleta

seletiva, conforme exposto na figura 6.

Figura 6- Aplicacdo e apresentagdo dos materiais estruturados e ndo estruturados com os alunos na parte interna
e externa da escola

Ziesmann; Frison (2017) apontam que:
[...] o certo € que ndo s6 os alunos sdo diferentes, mas também
os professores- e ser diferente € uma caracteristica humana e comum,
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ndo atributo (negativo) de alguns. A Educacdo Inclusiva dirige-se
assim aos ‘diferentes’... a todos os alunos. E ¢ ministrada por
‘diferentes’, isto ¢, por todos os professores (p. 74-94).

Para Pinheiro (2016), pensando dessa forma, podemos perceber que o processo
inclusivo deve ter um novo olhar sobre essa comunidade que faz parte da sociedade. De maneira
que todos sejam respeitados, independentemente, de suas diferencas. Conviver e aprender a
lidar, pedagogicamente, com essas diferencas, ¢ um dos itens que as novas exigéncias
educacionais propdem aos profissionais envolvidos no processo de educar.

Dessa forma, os resultados a serem apresentados estdo de acordo com nossa avaliacao
durante a pesquisa na escola, onde se obteve algumas informag¢des com base na abordagem
proposta. Sabemos que o desenvolvimento motor das criangas durante as fases iniciais,
preconiza que as criangas se desenvolvam, construam e adquiram conhecimento e se tornem
auténomas e cooperativas. Logo, ¢ necessario um espago para o ludico, o afetivo, o artistico, a
criacdo e a troca de experiéncia. Com isso inicia-se o processo de aquisi¢ao do conhecimento
cognitivo, percebendo a importancia de se trabalhar desde o inicio o processo de capacitagdo
dos alunos por meio de metodologias diversificadas e ludicas.

O grafico da figura 7 ilustra o primeiro questionamento que indaga acerca da atuacdo
docente frente as possibilidades de avaliar seu proprio comportamento, dando-lhes acesso aos

conhecimentos tedricos e praticos estabelecidos pela sociedade da qual fazem parte.

Figura 6 - Grafico da Atuagao Docente

Atuacao Docente

//

= Ruim = Regular =Bom = Otimo

Ja o grafico da figura 8 indaga acerca do dominio da atencao das criangas durante as
atividades, visto que as aulas atrativas aconteciam simultaneamente, fazendo com que o sujeito
ativo utilizasse de estratégias a fim de executar as atividades com as criangas e ainda coletar
dados para a sua pesquisa, tendo em vista que cada crianga responderiam o questiondrio com
as perguntas, contendo o resultado de cada atividade. O desenvolvimento de uma pratica

pedagogica que tenha como finalidade o desenvolvimento integral das criancas, portanto,
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focada na linguagem, na expressdo, no espaco de brincar, na apropriagdo interdisciplinar de
conhecimentos, tem muito a contribuir em didlogo com o ensino fundamental. Assim, o brincar
integra-se ao cuidar e ao educar, pois a brincadeira enquanto atividade social do ser humano

permite a crianga se apropriar do mundo através da producao das agdes humanas.

Figura 7 - Grafico do Dominio da Atengo das Criangas

Dominio da Atencdo das Criangas

= Ruim = Regular Bom = étimo

Cruz; Bechtluftt, (2017, p. 221- 24) argumentam que:

A escola foi um dos primeiros espacos a absorver esse processo de
g S . i
ambientaliza¢do” da sociedade, recebendo a sua cota de responsabilidade para
melhorar a qualidade de vida da populagdo, por meio de informacdo e
conscientizagdo.

Para Menezes (2019), conscientizar um grupo, primeiro € preciso delimitar o que se
quer e o que deseja alcancgar. Para que o interesse seja despertado no aluno, ¢ necessario que o
professor utilize a “bagagem de conhecimentos trazidos de casa” pelos alunos. Assim, levando-
0 a perceber que o problema ambiental estd mais perto de todos, do que se imagina. Em seguida,
explicar que os impactos ambientais existentes no mundo, atinge todos os seres vivos, por
causa, das atitudes de alguns que pensam que somente eles ndo adiantam tentar preservar o
planeta. A partir do momento em que o individuo perceber a existéncia de um todo, deixar de
lado a existéncia Uinica e comecar a notar a presenga do outro, o planeta vai caminhar para o

equilibrio natural, conforme exposto na figura 9.
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Figura 8 - Fluxograma Proposto das Metodologias Ativas no Ambiente em Sala de Aula como Resultado das
Atividades no Processo Ensino e Aprendizagem do Aluno Surdo
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Fonte: CARREIRA (2017)

Etapa 1: Avaliacao das metodologias (Diagndstico Preliminar das Atividades com os
Alunos): Diagnostico preliminar, a fim de se obter sucesso na implantacdo das metodologias
ativas. E necessario a realizacio de um diagnéstico preliminar, identificando o estagio de
conscientizacdo ambiental que o servigco possui, bem como as possiveis dificuldades a serem
superadas. existem diversa ferramentas as quais podem ser utilizadas para identificar as
provaveis dificuldades que sdo enfrentadas como: levantamento das agdes ja utilizadas,
pontuando os possiveis motivos do sucesso ou fracasso; o estudo do clima organizacional e o
historico ambiental da Escola.

Etapa 2: Planejamento das Metodologias Ativas em Sala de Aula: a partir da
identificacdo dos aspectos ambientais resultantes das atividades realizadas em sala de aula,
deverdo ser selecionadas as que causarem impactos mais relevantes e significativos. Cabe a

escola escolher a ferramenta pertinente entre diversas existentes na literatura. Para a realiza¢ao
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de controle de materiais, analises e modificagdes, recomenda-se que a escola tenha uma
sistematica interna de controle e avaliagdo conforme a legislagdo vigente. E indispensavel o
conhecimento dos aspectos ambientais relacionados as atividades, conhecimentos pedagogicos
para realizar uma andlise eficaz da sua aplicabilidade. Os objetivos e metas devem ser
estabelecidos a partir da priorizagdo dos aspectos e impactos ambientais significativos da
escola, identificados no pré-diagnostico.

Etapa 3: Implementacao das Metodologias Ativas: A implementacao bem-sucedida das
metodologias ativas exige o comprometimento de todos os funcionarios, gestores e professores
da Instituicdo. Este comeca nos niveis gerenciais mais elevados da escola, em que a alta
administracdo estabelece a politica ambiental e assegura que esse sistema seja implementado.
Como parte desse comprometimento, a escola designa seu representante especifico, com
responsabilidade e autoridade definidas para a implementacdo das metodologias ativas.
Também estabelece e mantém os recursos para a identificacao das necessidades de treinamento
dos professores.

Conforme Moura et al., (2017), o servico formaliza procedimentos para a comunicagao,
recebimento e documentacao das informagdes pertinentes, a fim de atender as solicitagdes das
partes interessadas, inclusive sobre os impactos ambientais associados as operacdes da
organizagdo. Para que os métodos sejam eficazes nos diferentes niveis de hierarquicos dos
procedimentos, recomenda-se a utilizagdo de um manual didatico de controle, evitando as
possiveis falhas dos procedimentos. Com o intuito de assegurar o controle € o sucesso no uso
das metodologias ativas, ¢ fundamental a elaboracdo da documentacdo “conteudo
programatico” Por meio dessa estratégia, o professor consegue fazer com que o estudante
perceba a atualidade de diversos temas trabalhados em sala de aula, compreenda como
determinadas visdes de mundo ainda sdo existentes e consiga se posicionar como sujeito
historico apto para fazer as mudangas que considerar necessarias ao seu redor. Cabe ainda ao
professor escolher as estratégias que serdao colocadas em pratica de acordo com a faixa etaria e
a maturidade de seus estudantes, reiterando que as posturas docentes devem sempre ter por base
o desenvolvimento das habilidades cognitivas e ndo cognitivas de modo a estimular a seus
estudantes a se desenvolverem e a adquirem novos conhecimentos.

Recomenda-se a elaboracdo do “Manual Didatico “com Procedimentos Operacionais
Padrao que, além dos procedimentos trabalhados, contenha acdes corretivas, rotinas em
ambientes de aprendizagem, instrucdes de trabalho, planilhas e formularios contendo os

materiais e as propostas educativas para a ministra¢ao das aulas.
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Etapa 4: Avaliagdo e Monitoramento dos Alunos nas Atividades: Faz-se necessaria a
realizacdo desses procedimentos para assegurar uma melhoria continua do desempenho
ambiental na educacdo. Sabe-se que esse tipo de metodologia surge para superar com o0s
modelos tradicionais, com aulas estreitamente expositivas, onde o aluno ¢ passivo dos
conhecimentos, com atitudes de apenas ouvir, memorizar e repetir os conteudos apresentados.
Neste sentido o intuito do trabalho do Pedagogo serd o de estimular os docentes a praticas
pedagogicas com metodologias inovadoras visando o desenvolvimento do ensino na busca de
solucdes de problemas, em que o estudante seja capaz de sobressair com autonomia das
problematicas e o resultado seja satisfatorio e eficaz.

Segundo Gando (2021), as praticas educativas realizadas pela pesquisadora mostram-se
relevantes para que o processo de melhoria continua da escola seja assegurado em nivel
estratégico. Nao se pode deixar de mencionar que a capacitacao e a formacao profissional dos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, incluindo os gestores, na compreensao dos
propositos da orientacdo educacional como mediadora neste processo ¢ fundamental para os
resultados na implantacdo das metodologias ativas nas institui¢des. Os resultados obtidos na
pratica pedagdgica forneceram subsidios para realizar essa andlise, indispensavel a uma
avaliagdo permanente da politica estabelecida pela escola, possibilitando corre¢cdes de rumo
e/ou padronizagdo, bem como estabelecendo novos objetivos e metas, buscando melhorar e
aperfeigoar as metodologias ativas no ambito escolar.

Outros aspectos relevantes que devem ser mencionados, estdo diretamente relacionados
a praticas pedagogicas diferenciadas, entre elas, a aprendizagem baseada em problemas, que
como ja dito, faz parte do rol dos variados tipos de metodologias ativas, que se caracteriza por
aspectos como a motivagao ativada pelo dinamismo das atividades; a integracdao do
conhecimento; o desenvolvimento da habilidade de pensamento critico e; a interagdo
promovida e as habilidades interpessoais alcancadas (FERRARINI, 2020). Com base nessa
proposi¢do, ressalta-se que essas vantagens podem ser movimentadas na conscientiza¢ao
docente, pelo Pedagogo Orientador, na realizacao do trabalho pedagdgico junto aos professores,
no acompanhamento das atividades desenvolvidas na escola, o que corrobora com a mitigagao
de impactos ambientais, como ouso de recursos naturais nao renovaveis na pratica escolar.

Conforme Santos (2020), os relatos e constatacdes até aqui apresentados e analisados
representam alguns aspectos da EEACS, que diante do exposto, os resultados apontam que para
os sujeitos pesquisados, predomina a associa¢do de que os alunos surdos estdo diretamente
associados ao desenvolvimento acima da média no entanto pode estar relacionado a diferentes

fases do conhecimento, ou seja, ¢ necessario considerar os aspectos globais de desenvolvimento
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do sujeito para associd-los a potenciais na educac¢do. Desse modo, os estudantes estardo
participando ativamente da construcdo da aula, enriquecendo-a com os seus conhecimentos e
suas duvidas, permitindo que o professor atue como um mediador efetivo entre a sua turma e o
conteudo, e ndo como alguém que seja detentor exclusivo daquele contetido explorado.

Segundo Bonotto (2019), diante dos procedimentos metodologicos adotados para a
realizacdo desta pesquisa, constatou-se que a educagdo ambiental na escola vem sendo
trabalhada de forma continua no ensino fundamental, mais ndo com o comprometimento de
toda comunidade escolar. A seguir, algumas perguntas da entrevista realizada com os alunos
sujeitos da pesquisa, e a professora da turma. Essa questdo da entrevista para os alunos e a
professora da turma configura-se como semiestruturada uma vez que foi possibilitado aos
estudantes destacar aspectos além dos que foram dispostos na figura 8 do fluxograma proposto
das Metodologias Ativas no ambiente em sala de aula como resultado das atividades no
processo ensino e aprendizagem do aluno surdo.

Para Bernardo et al., (2019), no caso da entrevista com a professora da Seduc houve
ampla possibilidade de respostas, considerando que as questdes se caracterizaram como
semiestruturadas, possibilitando argumentar e justificar suas respostas, quando achar
necessario. Essa categoria destaca o conhecimento da educadora em relagdo a existéncia ou nao
de servigos educacionais na cidade de Manaus, em especial na Escola EEACDS, direcionados
aos alunos surdos. Os resultados apontam para uma completa valorizagdo de desenvolvimento
das capacidades em atividades diversificadas, desafiadoras e criativas cujo papel do professor
ndos e caracteriza pela tentativa de determinar a forma de pensar do aluno, mas o de orientar as
atividades para que a criatividade e os multiplos talentos dos educandos aflorem, por meio do
pensar, da imaginacao e da construcao de novas possibilidades perante o sujeito.

Portanto, com base neste roteiro apresentaremos as respostas dadas pelos alunos e pela
professora da disciplina de Lingua Portuguesa. Para tanto, utilizaremos nomes ficticios para
ndo expor os sujeitos da pesquisa ao relatarem as vivéncias e opinides dos entrevistados. A
educadora VLP complementou as informagdes sobre o atendimento em AEE, e as metodologias
ativas no processo ensino e aprendizagem com alunos surdos.

As perguntas que possibilitaram o alcance dos resultados foram:

Entrevista Pergunta 1: Ha dificuldades em trabalhar com alunos surdos?

Segundo Tiradentes et al., (2020), os resultados alcangados com a professora da Seduc,
apontam que “sim”, justificando sua resposta da seguinte forma: ha previsao do atendimento na
educagdo especial no Estado. Vale ressaltar que a professora aponta locais que ja estejam

atendendo aos alunos surdos, mais um atendimento que precisa ser mais especifico e melhorado
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e, principalmente, capacitar professores na area da Libras. A educagdo para a cidadania requer,
portanto, que questdes sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e a reflexao dos alunos.
Com base nestas ideias, a partir do seu proprio cotidiano, faz com que a mesma possa ver o
Meio Ambiente como uma constru¢do de identidade e de aprendizado, favorecendo seu
crescimento intelectual e para isso ¢ primordial que também conhega e passe a trabalhar com
elementos e formas diversas de aprendizagem.

Conforme Schiavi (2018), ¢ necessario o uso da interdisciplinaridade a fim que possa
dimensionar a aprendizagem e construgdo do saber através das metodologias adotadas no Meio
Ambiente, ressaltando que todos os saberes sdo necessarios a produgdo de conhecimento e estes
trabalhos alicer¢am-se no professor que tem a fun¢ao de introduzir o aluno as diversas formas
de informagdes com o olhar histdrico, assim, o professor torna-se fundamental na construgao
do saber do sujeito. Atualmente, h4 muitas dificuldades em trabalhar com os alunos surdos,
principalmente pelo fato de que o macrossistema em casos isolados ndo fornece essa base
conceitual para o educando. Pensando muito positivamente, se acredita que um trabalho voltado
para atender os alunos ¢ realmente o que nds precisamos para uma parceria conjunta com o
Estado ¢ a escola, trazendo maior apoio de suplementagao escolar.

Vale ressaltar que a reflexdo da educadora VLP, sobre as dificuldades de trabalho dos
alunos surdos, é priorizar um ensino de qualidade para que os mesmos possam interagir e
socializar com o meio em que estdo inseridos. Nesse sentido faz-se pertinente, principalmente

apos a analise do documento elaborado pelo MEC, onde estabelece que:

Embora as necessidades especiais na escola sejam amplas e
diversificadas, a atual Politica Nacional de Educacdo aponta para uma defini¢do
de prioridades no que se refere ao atendimento especializado, a ser oferecido na
escola para quem necessitar. [...] dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requer recursos pedagogicos e metodologias
educacionais especificas. [...] conta da referida politica e da énfase (problemas de
conduta); superdotagdo. BRASIL, 2003, p. 28).

Entrevista Pergunta 2: Quais recursos e/ou estratégias vocé utiliza ao trabalhar com o aluno
surdo?
Conforme Santos (2018), os recursos sao com base nos PCNs e nos curriculos, porém ¢

necessaria uma adaptagdo para que os alunos possam compreender bem o contetdo. Pois os
alunos na sua maioria chegam na escola, conhecendo apenas a L1- Libra, sua lingua materna,
e a L2 que ¢ a Lingua Portuguesa, ¢ preciso ensinar. Por esse motivo ¢ que nos educadores
precisamos estar preparados para recebe-los e ministrarmos o conteido conforme o grau de
aprendizagem dos alunos. Novamente nossa entrevistada demostra bastante discernimento e

clareza em suas informacgodes, quando questionada se acredita na capacidade de aprender do seu
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aluno, ela esclarece que ‘cada aluno tem um potencial diferente um do outro e a capacidade de
aprender vai depender muito do processo de ensino e aprendizagem’. Destaca-se mais, na fala
da educadora. Quando perguntada sobre as metodologias necessarias para o trabalho com as
especificidades na capacitacao de alunos surdos, a mesma diz que:

Para que eles tenham condigdes reais de identificagdo dos potenciais e talentos dos
alunos com surdez, ¢ necessaria essa adaptagdo do professor, para que depois possa se trabalhar
as especificidades de cada aluno conforme as potencialidades educacionais de cada discente.
Nessa perspectiva a professora CS aponta ser necessario, que os professores sejam treinados
para trabalhar as metodologias durante esse processo de capacitagdo com pessoas credenciadas,
e que esse assunto seja abordado com mais frequéncia em cursos de atualizac¢do para professores
e pedagogos da SEDUC.

Conforme declara Lobao (2016), ndo ha como o educador realizar uma mediagdo
pedagogica condigna com a necessidade do aprendiz, se ele ndo tiver uma pratica pedagogica
pautada na observagio e no acompanhamento constante da evolugio do aluno. E necessério ter
uma clareza do que o aluno consegue fazer sozinho, com autonomia (zona de desenvolvimento
real) e, principalmente, ja que nesse ponto ocorre a mediagdo, nas situacdes em que o aluno
precisa do auxilio do adulto (zona de desenvolvimento proximal). O mesmo autor argumenta
que sdo nesses momentos de interagdo com o outro que o sujeito vai construindo e reconstruindo
seus conceitos, ampliando seus conhecimentos. Os resultados pela pesquisa foram satisfatorios,
pois os sujeitos da pesquisa realizaram a atividade com éxito e foram agentes participativos nas
atividades propostas e na entrevista fechadas, que foi direcionada tanto para a professora como
para os discentes.

Nao houve dificuldades em trabalhar os métodos aplicados em sala de aula com
atividades impressas, e ainda no patio da escola com os materiais estruturados e nao
estruturados. Por esse motivo que deve ser primordial a capacitacdo dos alunos surdos, pois
essas metodologias e/ou estratégias de ensino trazem resultados positivos, no que tange a
melhoria da Educagdo Bdasica, numa perspectiva de direcionar novos olhares para a
disponibilidade de cada aluno.

Entrevista Pergunta 3: vocé acredita na Capacidade de Aprender do seu Aluno?

Sim, uma vez que o sujeito surdo apresenta diversas caracteristicas, pode-se destacar
que, para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que atenda a diversidade, ¢ essencial
que o educador seja sensivel as necessidades, as caracteristicas de aprendizagem e
desenvolvimento e as peculiaridades educacionais de cada aluno. Dessa forma, o planejamento

das atividades propostas em sala de aula refletird a proposta de educacao inclusiva, ou seja, uma
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pratica pautada no respeito, na valorizacdo e na estimulagdo e intervengao pedagdgica de acordo
com as necessidades educacionais especiais, nao apenas dos alunos surdos, mais com todos os
alunos. Importante ressaltar, dentre as caracteristicas citadas pela educadora VLP, pode
manifestar-se de forma positiva e negativa, na sala de aula, ou seja, dependendo de como o
educando utiliza sua capacidade de lideranga, este comportamento promoverd o bem-estar
social ou ndo. Araujo (2016), destaca que, quando o aluno ndo se sente valorizado na sala de
aula e possui essa capacidade como talento, pode canaliza-la para direcionar os outros alunos
para comportamentos nem sempre apreciados pelo educador. No entanto, quando o aluno se
sente respeitado e valorizado na sua individualidade e habilidades, pode ser um grande aliado
do educador para o bem coletivo do trabalho com os demais educandos da classe.

Entrevista Pergunta 4: quais metodologias seriam necessdrias para se trabalhar as
especificidades na capacitagao com alunos surdos?

O sujeito surdo € um ser muito observador e visual, nesse sentido os métodos a serem
trabalhados s3o os que melhor se encaixem dentro da perspectiva do aluno e, como eles sao
muito visuais, € necessario usar materiais de facil compreensao e assimilagao. Convém lembrar,
que nas escolas que se utilizam de um curriculo rigido e flexivel, onde os objetivos, os recursos
e as estratégias utilizadas consideraram as especificidades dos diversos contextos
socioculturais. Assim, precisa oferecer propostas de ensino por meio de uma metodologia que
seja de facil compreensao de cada educando, almejando o desenvolvimento tanto do aluno como
do professor, nesse espago onde o conhecer serd cooperativo e mutuo.

Entrevista Pergunta 5: Defina Metodologias Ativas.

Metodologias ativas ¢ um modelo de educacao baseada no construtivismo, nesse sentido
o aluno se torna o construtor do seu proprio conhecimento. Outro ponto a ser considerado nas
metodologias ativas ¢ que o interesse do aluno por conhecimentos mais avancados ¢ um
repertdrio de informagdes do aluno mais enriquecido, pode ser gerar no aluno altas habilidades,
curiosidades do aluno para aprender por intermédio de atividades que lhe estimulem a pensar,
construir e a conquistar novos conhecimentos.

Entrevista Pergunta 6: Ja recebeu formagao sobre a teméatica Metodologias Ativas?

Nao, mas precisam ser criados, no contexto educacional, espacos para o
desenvolvimento de atividades diversificadas, desafiadoras e criativas, cujo papel do professor
ndo se caracteriza pela tentativa de determinar a forma de pensar do aluno, mas o de orientar as
atividades para que a criatividade e os multiplos talentos dos educandos aflorem, por meio do

pensar, da imaginacdo e da constru¢ao de novas possibilidades perante o problema exposto.
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Entrevista Pergunta 7: Existem a¢des na Secretaria de Educagdo na Formagdo/ Capacitagio
dos Educadores dentro do tema abordado?

A professora da Seduc VLP, foi enfatica em responder negativamente, que desconhece
na cidade de Manaus, alguma metodologia educacional direcionada para o desenvolvimento
dos alunos surdos. No entanto a educadora que atua na Seduc, complementa com seguinte:

A educacio inclusiva para os surdos ainda ¢ uma tematica polémica para a comunidade
surda, visto que ha varios estudos que defendem visoes diferentes sobre o tema. Ressalta-se que
a cultura surda tem suas especificidades como os artefatos apontados por Strobel (2018),
experiéncia visual, desenvolvimento linguistico, familia, literatura surda, vida social e
esportiva, artes visuais, politica e materiais. E por meio dessa cultura que as identidades surdas
se constroem, necessitando do acesso ao outro. Devido ao contexto historico educacional da
Comunidade Surda, hoje a educagado para surdos ainda se encontra em defasagem. Vitor (2016),
afirma que “O fracasso escolar na educa¢ao dos surdos € proveniente de um ensino em que nao
se respeita sua condicdo bilingue e bicultural, em que se tentou impor a lingua da comunidade
dominante”. Ademais, o fracasso escolar, ¢ consequéncia de uma ideologia ouvintista, na qual,
o surdo ¢ obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte.

Entrevista Pergunta 8: Como ¢ Trabalhar o Meio Ambiente no Ambito Escolar?

Quando questionada sobre o tema MA no ambito escolar, a docente diz que: E
prazeroso, o professor precisa estar constantemente afinado e realimentado, como instrumento
de observagdo, e ndo se pode esperar que esse seja um aprendizado pronto e acabado, apds umas
poucas explicacdes. E preciso instruir e preparar o professor, ndo somente na ocasido de
preencher a folha de observacao, mas também para ele ter em mente a caracterizagdo, seu modo
de ser, agir e reagir, saber lidar com questdes envolvendo precocidade e ritmo de produgdo e
profundidade e qualidades diferenciadas de talento humano, e formas de expressdo ndo comuns
ao trabalho de sala de aula. A escola tem que estar atenta nessa busca de metodologias que
facam a diferenca na vida dos alunos e 0 meio ambiente proporciona essa tematica. Quando a
pesquisadora nos trouxe essa abordagem para nds trabalharmos as metodologias ativas no meio

ambiente, foi gratificante ver a atuacdo dos alunos na pratica em sala de aula.

O meio ambiente ndo ¢ [...] um sindénimo de ecossistema. Ele inclui o
elemento antropico e tecnologico enquanto que o ecossistema, tal como definido,
com suas caracteristicas homeostaticas de controle e evolugdo natural ndo
comporta o0 homem, a ndo ser em seus estagios primitivos, pois ¢ incompativel
com o finalismo e a deliberagdo caracteristico desta espécie. Porém, isso ndo
implica que o homem ndo se inscreva ou nao constitua um elemento de um sistema
maior e mais complexo: o meio ambiente, com um equilibrio coordenado por uma
rede de informacdes de ordem diferente da que preside o ecossistema, porque
emanada de um principio criador consciente, em permanente integracdo com o
sistema como um todo (PINOTTI, 2017, p. 8)
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Ainda ¢ possivel registrar algumas defini¢cdes para meio ambiente na visdo de autores
de diversas areas do conhecimento, o que explicita a sua abrangéncia, bem como a necessidade
e importancia de uma contextualiza¢ao pautada em uma visao interdisciplinar que a tematica
requer. Quando perguntada sobre qual a importancia do Meio Ambiente para a sociedade, ela
relata que cada uma precisa fazer a sua parte, para que o Ambiente nao seja destruido de uma
forma mais rapida pelos residuos que sdo diariamente despejados pelo ser humano no ambiente
em que vive, na floresta, rios, igarapés, etc. O meio ambiente € visto entdo como um recurso a
ser utilizado e como tal deve ser analisado e protegido, de acordo com suas diferentes
condi¢des, numa atitude de respeito, conservacao e preservagdo. O ambiente ou meio ambiente
¢ social e historicamente construido. Sua construgdo se faz no processo da interacdo continua

entre sociedade em movimento € um espaco fisico particular que se modifica permanentemente.

Portanto, o0 Meio Ambiente pode incluir o homem e tudo o que o envolve.
constitui-se em um processo dindmico e em permanente mudanga, provocada tanto
por fatores externos, sem que haja influéncia do homem, da flora ou da fauna,
como provocada pelas agdes do ser humano nos processos transformacionais das
matérias primas que o mesmo manipula, bem como das transformagdes culturais
provocadas por mudangas de valores induzida pelo proprio homem. Este meio
ambiente em constante transformagdo pode se alterar para melhor em termos de
beneficios aos seres que nele vivem como pode piorar, provocando a destruigdo
destes mesmos seres. Deste modo, o Meio Ambiente, como constru¢do da mente
e acdo humana podera servir de fator engrandecedor ou destruidor da propria
humanidade que o manipula (ALVES; JACOVINE, 2020, p. 1-15).

Para Almeida (2019), a melhor maneira para se trabalhar essa metodologia € trazer para
a escola materiais reciclaveis, que podem ser transformados em utilidades para trabalhos no
proprio ambiente escolar, visando uma melhor produtividade com os alunos. Haja vista que, os
alunos apresentam dificuldade em realizar certas atividades. O desenvolvimento de uma pratica
pedagbgica que tenha como finalidade o desenvolvimento integral das criangas, portanto,
focada na linguagem, na sua expressao, no espago de brincar, na apropriagao interdisciplinar de
conhecimentos, tem muito a contribuir em didlogo com o ensino fundamental. Neste contexto
o Ensino Fundamental deve ser visto como um espago que possibilite a vivéncia de todas as
dimensdes da crianga, sendo considerado um ser ativo, que produz cultura, se apropriando dos
conhecimentos, desenvolvendo praticas de interagdo com outras pessoas.

Conforme Lemes (2017), os resultados demostram que 87,4% dos professores, da
Seduc, concordam que a inclusdo ¢ um processo essencial, tanto no ambito social como escolar.
Para a educadora VLP, esse processo envolve a participacdo efetiva dos alunos em todas as
atividades escolares, implica no respeito a diferenca, no oferecimento de atividades condizentes
com o nivel e desenvolvimento do aluno; no combate ao preconceito e a discriminacao;

diminui¢do do nimero de alunos por sala de aula,; oferecimento de atendimento de sala de
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recursos; formacao e autoformagdo do educador; e constru¢ao de um espago onde a atengdo, o
respeito, a paciéncia, a dignidade e o carinho se fazem presentes. Em relagdo aos alunos da
EEACS, a pesquisa pretendia saber qual era o perfil do discente para trabalhar as metodologias
ativas no meio ambiente. Ainda, constatamos que os alunos surdos nao possuem um bom
desenvolvimento académico, o que ¢ possivel de ser justificado pela falta de materiais
especificos (como sinalizado pelos entrevistados) e pela falta de conhecimento da Libras por
parte dos professores. A escola possui uma proposta e uma matriz curricular diferenciadas, que
contemplam a disciplina Libras, e conteudos especificos, que abordam questdes relacionadas a
cultura e a identidade surda, valorizando assim o sujeito surdo em sua singularidade linguistica.

Nesse contexto, a escola bilingue tem como objetivo proporcionar um ensino
considerando o sujeito surdo e suas peculiaridades - cultura, lingua e comunidade. Assim, ¢
preciso conhecer e refletir sobre a Proposta Curricular Bilingue da escola, principalmente nos
métodos de ensino, contetidos programaticos e nas praticas realizadas, uma vez que “a escola
precisa oportunizar ao surdo momentos nos quais ele possa se expressar em lingua de sinais
para demonstrar seus conhecimentos” (VIVIAN, 2022, p.20-2017). As respostas obtidas pelos
alunos foram as seguintes:

Entrevista Pergunta 9: De que forma “vocés alunos™ se sentem quando o professor ndo se
encontra apto para ministrar o conteudo em Libras?

Conforme Machado (2017), nao adianta apenas “colocar” o aluno em uma classe
regular, se o professor ndo estd capacitado a trabalhar com essas necessidades. Penso que os
sistemas educacionais precisam investir na inclusdo “desses alunos”, tornando a escola
acolhedora e funcional para todos que nela se inserem-se. NOs observamos que que a sala de
recursos, em que nos alunos frequentamos, tanto a sala regular como a sala de recursos, seriam
interessantes se tivéssemos materiais € professores que soubessem a L1. A inclusdo se faz
necessaria em todos os segmentos da sociedade, mas principalmente, a escola, ja que € ela que
reproduz e mantém a desigualdade do pais. Mas, para que ela aconteca, de fato e real, ¢
necessario que nossos representantes fossem mais sensiveis e realizassem politicas publicas
para oferecer uma melhor e até a verdadeira qualidade de vida que os PNE querem. Politicas
publicas como construgdo de escolas, formagao de professores, transportes adequados e lugares
de lazer. Para que a inclusdo ocorra, em primeiro lugar, politicas publicas sérias para a
educagdo, em seguida a conscientizacdo das pessoas que todos somos diferentes e do
compromisso do profissional da area. Politicas Publicas: de formacao, diminuicdo do numero

de alunos nas salas (LL1).
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Ha inclusdo quando o professor trabalha de maneira voltada para as necessidades dos
alunos, faga trabalho onde o aluno desenvolva seu potencial, tem que haver atencdo, paciéncia
e valorizagdo. Assim, todos os alunos ganham, sao beneficiados e sem discriminagao. Para que
aconteca a inclusdo, ¢ necessario formacao pela secretaria e autoformacdo pelo professor.
Quando nos, participamos de sala de recursos, penso que esta sendo inclusos participando
efetivamente de um processo, fruto e uma politica atualizada e voltada para nés discentes (LL2).

Segundo André (2018), ¢ necessario preparar os professores. A inclusao ¢ um direito de
todos os alunos e um dever do Estado, no entanto, inclui-lo s6 por incluir ndo adianta. E
necessario que nos alunos tenhamos condigdes e apoio para mostrar nossas habilidades, sem
recursos, acho meio perigoso para nos. Inclusdo seria dar oportunidade para nds termos
convivéncia normais com outros alunos, se tratado com igualdade, sem discriminacao, para que
ocorra € necessario a preparacdo do professor (aulas, fitas, video) com as diferentes
necessidades dos alunos.

Entrevista Pergunta 10: Quais sdo as dificuldades mais frequentes que vocés enfrentam em
sala de aula?

Sem duvida sd3o os materiais adaptados e os professores que na maioria das vezes nao
sabem se comunicar em Libras. Preparagio da comunidade escolar e das familias,
conscientizacao da sociedade, cursos de formagao de professores. (LL3) eu acho que o primeiro
passo ¢ valorizar e respeitar um ser humano; o segundo, enquanto aluno, perceber que as
relacdes desumanas e combaté-las; o terceiro passo ¢ a formacao e autoformagao.

Entrevista Pergunta 11: Os materiais sdo adaptados par vocés?

Eis ai o paradoxo, segundo o aluno LL4, somos limitados aos trabalhos e materiais
disponibilizados pela escola, e apenas lemos nos livros, os professores parecem se esquecer de
que este pode ser um reflexo daquilo que estdo “semeando”. Em outras palavras, s6 se
desenvolve aquilo que for treinado, estimulado; e neste aspecto, muitos sistemas de ensino
podem estar falhando, ao favorecer o desenvolvimento de apenas uma parcela muito limitada
da capacidade intelectual do aluno. Na perspectiva de GAUTHIER; CLEMONT; RICHARD,
(2017), a maior parte dos alunos tende a desconhecer as proprias aptiddes, os seus talentos e
habilidades superiores.

Para Cool et al., (2016), aceitar que tais alunos possam se desenvolver sozinhos ¢
considerar que a inteligéncia € um atributo que pode ser nutrido, modificado, recriado, estiolado
ou desenvolvido pelo que a crianga encontrar, em termos de condi¢des ambientais e estimulacao

durante e pela experiéncia de vida. Nao reconhecer que nds “alunos” somos capazes, ¢ nao
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reconhecer a necessidade de atendimento a nés alunos. Os materiais precisam ser adaptados na
Lingua de Sinais, sinalizados para podermos compreender o que estd sendo ministrado.
Entrevista- Pergunta 12: Como alunos surdos, o que vocés acham que pode melhorar na
Educagao Especial?

A capacitagdo dos professores. E importante que os professores conhegam mais a
respeito do aluno que evidencia essa modalidade de deficiéncia, quando o professor desmitifica
suas concepgoes a respeito do aluno surdo, hd uma maior probabilidade de que esse aluno se
“materialize” perante o professor, e este veja o auno igual aos outros, com potencialidades e
dificuldades, e assim, possa ajuda-lo. Alonso (2016) opina que, ao professor da sala de aula
comum, ¢ imprescindivel que este esteja preparado para receber cada aluno, a fim de que a
inclusdo ndo seja somente fisica, mas que haja um desenvolvimento de todos em busca de uma
aprendizagem significativa para cada um dos alunos.

A formagao do professor, além de contribuir para dar um novo olhar aos alunos surdos,
também ajuda na descoberta e no reconhecimento das potencialidades de cada aluno, para
depois buscar a provisao de condi¢des favoraveis em seu desenvolvimento. Por meio de postura
de observagao, o professor podera identificar as caracteristicas individuais dos alunos com suas
preferéncias, facilidades e limitacdes Teles (2017).

Neste aspecto, (Silva, 2016, p. 13) ressalta:

O importante é que o professor esteja bem preparado para
atender esses alunos, seja capaz de perceber as habilidades e talentos,
bem como as dificuldades, muitas vezes de fundo emocional, apto a
estimular adequadamente, respeitando e¢ conhecendo sua realidade
social e familiar, sabendo manejar estratégias pedagdgicas motivadoras
e eficazes.

Concluindo, concordamos com Bacich; Moran (2018), de que, para proporcionar o
sucesso académico de cada um dos alunos, faz-se necessario que a preparacdo de recursos
humanos nesta 4rea deva ser constante e, a0 mesmo tempo, de cunho pratico, a fim de preparar
o educador a criar situacdes interessantes e produtivas em sala de aula. Mas acima de tudo, ¢
necessario, conforme também pontua Pereira (2020), que os professores e as escolas estejam
convencidos da necessidade e da viabilidade de transformacao da sua pratica, para que busquem
construir condigdes psiquicas e profissionais adequadas ao trabalho de todos os alunos.
Entrevista Pergunta 13: O que ¢ para vocés a Inclusao?

Nas palavras do aluno LLS5, inclusdo ¢ a aceitagdo do sujeito surdo em qualquer
ambiente, seja ele escolar e/ou social, em contrapartida, ha os que defendem que os alunos
surdos devem ir as escolas especiais. Entretanto, € preciso considerar que, em todas as praticas

que produzem significados, assim como a escola, ha relagdes de poder, para definir quem ¢
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incluido e quem ¢ excluido. A escola pode ser o considerada como o espago mais fortemente
demarcado para a inclusdo ou exclusdo do aluno surdo. De acordo com Luna (2017), alguns
fatores devem ser considerados para proporcionar o desenvolvimento de talentos dos educandos
no ensino regular, por intermédio da pratica docente no cotidiano das salas de aula.

Nesse sentido, ¢ possivel descriminar duas realidades, sendo a primeira a do professor
tradicional excludente e, a segunda, a do professor inovador. As seguintes caracteristicas
determinam estes dois estilos:

a) Professor Tradicional: ensino voltado para a reprodugdo de conhecimento; educacao
voltada pra o ndo pensar; a informagao pronta para ser assimilada e reproduzida;
educacdo voltada para o passado; dominio de fatos j& conhecidos; restricdo ou
inexisténcia dos espagos reservados a criagao; énfase em reduzidas habilidades
cognitivas e inibi¢do de outras habilidades; foco na incapacidade e na falta de jeito;
e desconhecimento de si mesmo, das proprias potencialidades.

b) Professor Inovador: ensino voltado para a producdo de ideias e conhecimento;
educagdo voltada para ensinar a pensar; enfrentamento eficaz dos desafios e
problemas do século 21; ensino voltado para a exploracao, descoberta, pensamento
criador, fantasia, imaginacdo, jogos de ideias; atitudes positivas em relagcdo as
habilidades, potencialidades; estimulo ao autoconhecimento pela descoberta do
proprio potencial criador.

Entrevista Pergunta 14: O atendimento Educacional Especializado em Libras fornece a base
conceitual dessa lingua?

Conforme Malanchen (2022), em primeiro lugar, a lingua de sinais apresenta-se numa
modalidade diferente das linguas orais; sdo espago-visuais, ou seja, a realizagao dessas linguas
nao ¢ estabelecida através os canais oral-auditivos, mas através da visao e da utilizacdo dos
espagos. Na verdade, a postura educacional perante as linguas de sinais interferiu no processo
histérico das comunidades surdas. O fato de “permitir” que as pessoas surdas usassem suas
linguas espaciais-visuais provocaram profundas mudangas na vida das pessoas que integram
tais comunidades. Segundo mencionou o aluno LLS5, a Libras fornece essa base no momento
em que ha um intérprete para conduzir a comunicagdo, €sse processo passa a ter um papel
importantissimo no processo educacional no momento em que a Lingua de Sinais passa a ser
respeitada como uma lingua prépria dos membros deste grupo social.

Entrevista Pergunta 15: O professor que ministra aulas em Libras, na opinido de voces, deve

ser qualificado para realizar o AEE?
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De acordo com Nascimento (2018), sim, um professor competente deve: comunicar-se
fluentemente com as criangas surdas; funcionar como um modelo linguistico para as criancas
surdas; ter a habilidade de analisar e avaliar a lingua de sinais das criancas surdas e de outras
pessoas. Além disso, o professor deve ter: conhecimento das variagdes linguisticas e
conhecimento do quanto a como a lingua de sinais ¢ usada em diferentes situacdes e
conhecimento a cultura e histéria dos surdos.

Entrevista Pergunta 16: De que forma vocés trabalham em sala de aula o Meio Ambiente ¢ as
Metodologias Ativas?

Segundo relatou LL5, ¢ importante oferecer uma educacdo que permita a integracao € o
desenvolvimento integral do individuo surdo. Para tanto sdo necessarias adaptagdes para que
nds possamos realizar as atividades em sala de aula, conseguirmos distinguir as cores € as
ordens de cada residuo e a forma como descarta-lo. Nao hd uma metodologia especifica adotada
pela escola, porém nos esforgamos para aprender e se adequar a esse ambiente cheio de novas
expectativas ¢ modalidades de ensino.

Conforme Oliveira (2021), o exposto pela pesquisadora demostra que ha uma realidade
incontestavel que deve ser abordada principalmente na questao social, devido os surdos viverem
em ambientes socio-culturais que ndo fazem uso de Libras e, sendo assim, tem atraso na
aquisi¢ao da linguagem e todas as dificuldades acompanhadas dessa questdo especifica.
Ressaltamos que ¢ necessario que sejam efetuadas, na pratica, todas as abordagens defendidas
pelas politicas, leis e decretos pois o surdo deve ter convivéncia com pares tanto surdos, e
ouvintes que saibam se comunicar em libras.

Segundo De Souza (2020), o que se tem vivenciado no meio escolar ¢ que apesar das
leis e politicas voltadas para a educagdo inclusiva, faltam suportes, em relagdo a inclusao de
surdos, faltam professores e instrutores de Libras, falta intérpretes de libras, faltam professores
bilingues, faltam unidades escolares preparadas para o atendimento de alunos surdos. O trilhar
para uma educagao inclusiva de surdos ¢ longo, apesar dos avangos, para obter uma educagdo
bilingues e, hd muitas barreiras a serem vencidas. Com base na entrevista, pode-se perceber que
antes da interven¢do poucos alunos (20%) sabiam explicar com seguranca o que ¢ o Meio

Ambiente, e metodologias ativas, conforme exposto na figura 10.
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Figura 9 - Grafico da Aprendizagem Colaborativa Antes da Intervengao

CONHECIMENTO DOS ALUNOS SOBRE O
MEIO AMBIENTE E METODOLOGIAS ATIVAS
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(20% Conhecimento Prévio)

Na aprendizagem colaborativa foi possivel observar uma parceria entre os discentes,
uma equipe colaborando com a outra, objetivando uma melhor compreensao de todos sobre o
assunto de recrutamento e sele¢do. Os discentes argumentavam suas experiéncias fazendo uma
aplicagdo pratica do contetudo teorico, ficando mais dinamico o aprendizado em concordancia
com Dias (2019), que demostra que uma aprendizagem colaborativa ¢ necessaria para gerar o
clima de cooperagdo, culminando na aprendizagem mais eficiente. Com esse processo
metodoldgico os discentes obtiveram uma experiéncia, na pratica de como realizar esse
processo, tanto com relagdo a postura, oratdria, confiabilidade nas informacgdes, além do
conhecimento técnico sobre o conteudo, tendo em vista que o processo de avaliagdo estimula
assim o potencial de cada um.

Conforme Cardoso (2020), visando uma maior aproximacao entre a teoria e a pratica
foi proposto em sala de aula a discussdo em grupos sobre um problema a ser solucionado. O
conteudo em questdo era treinamento e desenvolvimento e, para a resolucao de tal problema foi
entregue a cada grupo garrafas pets, barbantes, muldas de plantas, tesouras e cola. Os discentes
foram provocados a discutirem e identificarem esses materiais podendo apresentar sugestdes
de solu¢do do caso, dentro do contetido exposto em sala. Nesse processo metodologico os
discentes foram provocados a desenvolver o raciocinio, interpretagdo, compreensao, além de
refletir sobre as acdes praticadas pela pesquisadora do estudo de caso. Apds os resultados
coletados pelos grupos, foi solicitado que estes apresentassem aos demais colegas de sala de
aula, a solugdo encontrada, realizando assim uma discussao do conteudo, possibilitando revisao
a do mesmo, facilitando assim a constru¢ao do conhecimento.

No grafico 10 fica visivel que 20% dos pesquisados afirmam que a simulagdo das
avaliagdes de desempenho com o auxilio e as devidas orientagdes da docente e da pesquisadora,
contribuiram para o conhecimento prévio das metodologias ativas. Os alunos relataram que a
abordagem do conhecimento prévio adquirido em sala de aula através de experiéncias reais

pode promover o desenvolvimento cognitivo dos educandos, e sdo consideradas na praxis do
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educador, podendo assim o discente obter uma melhor percepcao da realidade das metodologias
ativas, e ¢ exatamente isso que a abordagem deve proporcionar.

Esses aspectos abordados no grafico 10, motivam o discente e reafirma a sala de aula,
como um ambiente propicio para constru¢do do conhecimento. O docente precisa usar a
criatividade para tornar o momento da aula mais motivador, utilizando materiais estruturados e
ndo-estruturados, que visem tornar os discentes mais ativos no processo, que conforme Silva
(2016), as acdes que proporcionam aos discentes uma experiéncia mais ativa dentro do contexto
da aprendizagem ¢ fundamental. Apos a realizacdo dos estudos e dos métodos aplicados esse
indice subiu para 80% comprovando mais uma vez que muitos alunos observaram os contetidos

ministrados durante a realizagdo desse projeto, conforme exposto na figura 11.

Figura 10 - Grafico da Percepcdo dos Discentes na Utilizagao das Metodologias Ativas

MEIO AMBIENTE E METODOLOGIAS ATIVAS

H Discentes se Tornam Valorizados B Contribuicdo na Reten¢do do Conheciemnto

m Estimulam a Participagdo dos Discentes m Aprendizagem se Torna mais Significativa

Ainda sobre a andlise da percepgao dos discentes sobre as metodologias ativas de ensino
aprendizagem trabalhadas em sala de aula, no grafico 4 pode-se observar que 80% dos discentes
concordam que, as metodologias ativas contribuem para um aprendizado mais dindmico. Em
concordancia com Saviczki (2019), que relata que quando o discente exerce um papel ativo em
sala de aula o aprendizado se torna mais significativo. Conforme a pesquisa, 80% acreditam
que as metodologias ativas estimulam a participacdo dos discentes em sala de aula, e isso
contribui para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Também 0,5% concordam
que as metodologias ativas contribuem na reten¢do do conhecimento e 80% dos discentes que
responderam o questionaram confirmam que se sentem mais valorizados quando o docente
trabalha metodologias ativas de ensino aprendizagem em sala de aula, tendo em vista que esse
processo metodoldgico demanda um tempo maior para elaboragdo e planejamento das aulas.
Para a elaboragdo dos dados estatisticos do grafico 4 foi utilizada uma escala de 0 a 10, os
discentes avaliaram as afirmativas assinalando um numero na escala em que melhor

representava o ponto de vista dos mesmos.
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Para Lunarti et al., (2020), para cada assunto ministrado foram utilizados recursos
metodologicos visando a consolidagdo do aprendizado dos discentes. Sobre o contetido de
recrutamento e selecdo (captacdo de pessoas), foi solicitado aos discentes a construcao de um
trabalho de pesquisa de campo, onde os mesmo com os materiais ja pré-elaborados pela
docente, montaram um trabalho feito com garrafas pets, mudas de plantas e pinturas, em geral.
Tais materiais estruturados e ndo estruturados estavam diretamente relacionados ao contetido
ministrado em sala de aula, como por exemplo, o tipo de abordagem que a escola trabalha, se
interno, externo ou misto, como se dar a selecao dos residuos, bem como as fontes utilizadas
no processo de reciclagem, dentre outras perguntas. Apds os resultados obtidos pelos discentes,
0s mesmos se apresentaram em sala de aula, utilizando o recurso disponivel oferecidos pela

pesquisadora.
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CAPITULO 5

5 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as questdes pertinentes a educacao dos educandos surdos, notabiliza-se que
muito ainda se tem de avancar para o oferecimento de praticas pedagogicas inclusivas,
perpassando principalmente pela necessidade de acdes mais sistematicas e reconhecimento de
interesses, capacidades, habilidades e talentos que deverao direcionar as agdes pedagodgicas para
o seu desenvolvimento.

Considerando esses aspectos, o presente estudo foi desenvolvido tendo como objetivo
principal a avaliacdo dos resultados obtidos pela aplicabilidade dos temas meio ambiente no
cotidiano escolar, e 0 uso das metodologias ativas, para propor um novo método de estudo para
a capacitagao de alunos surdos. Para tanto, buscou-se: a) compreender como se desenvolve o
processo de aprendizagem na crianga visando potencializar o desenvolvimento cognitivo e a
producao do conhecimento na educagdo; b) analisar a eficacia da aplicagao do conhecimento
através das metodologias ativas, acerca do meio ambiente no ambito escolar; ¢) demostrar de
que forma as metodologias ativas, podem ser uma ferramenta para a conscientizagdo ambiental
e mitigacdo de danos causados pelo homem, no que tange ao desenvolvimento econdmico e
social, e; d) esclarecer qual ¢ a melhor maneira para se trabalhar as metodologias na capacitagao
com alunos surdos.

Dessa forma, no desenvolvimento deste estudo, foi possivel constatar quanto o processo
de identificacdo dos alunos surdos ainda se encontra deficitario nas praticas escolares, sendo
reflexo do desconhecimento dos educadores, ndo apenas sobre como identifica, mas
principalmente sobre quem sdo, que caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem
possuem esses escolares, assim como sobre quais 0s aspectos necessarios para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com esses educandos.

Respondendo aos objetivos especificos € possivel concluir que o ensino das
Metodologias Ativas se apresenta como a metodologia adequada para o desenvolvimento mais
satisfatorio da educacao dos surdos, em especial no tocante a identificacao cultural dos surdos.
Ao longo da sua trajetoria escolar, o sujeito surdo se deparou com uma série de dificuldades
que influenciaram negativamente o seu desempenho estudantil, dificuldades estas oriundas da
hegemonia ouvintista a qual tinha o objetivo de “normalizar” a surdez. Concomitante, o
diagnostico realizado neste estudo demostrou ser uma ferramenta eficaz na identificacdo de

fatores de ndo conformidades da gestao escolar, o que possibilitou a confec¢do de uma proposta
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aplicavel na Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos localizada na Cidade de Manaus-
AM. A preservacdo dos recursos naturais, o uso de materiais e insumos ambientalmente
corretos, a preservacao da saide humana e do meio ambiente, destaca-se ainda, que o sucesso
no desenvolvimento e manutengao das metodologias ativas, depende da importancia atribuida
pela gestdo escolar, bem como de alguns fatores-chaves, como as caracteristicas ambientais e
culturais de cada método proposto, e principalmente dos professores, os quais deverdo estar
devidamente motivados e envolvidos no processo, premissa esta que foi atendida no presente
estudo.

O principal resultado foi alcangado por meio da acdo de atualiza¢do e/ou utilizagdo e
implantacdo das Metodologias Ativas, com 80% da aplicabilidade com os alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, proporcionando uma a¢do importante de ser destacada pela facilidade de
implementagao e o resultado imediato ¢ a mudanca da rotina do uso dos materiais reciclaveis
no ambiente escolar. Com a avaliacdo dos aspectos e impactos ambientais da escola, foi possivel
verificar os aspectos provenientes dos métodos, que neste caso, avalia-se como significativo ao
processo ensino e aprendizagem do aluno. Apurou-se, no entanto, que hé perspectivas para que
essas metodologias ativas comecem a ser desenvolvidas tanto pela comunidade do entorno da
escola como pela EEACDS, como pela propria institui¢do de ensino. Os resultados apontaram
que a professora, participante da pesquisa, ¢ ciente do paradigma educacional atual, sendo que
a maioria dos educandos, 90% sdo favoraveis a inclusdo, destacando serem necessarias algumas
acdes para que ela ocorra efetivamente.

Dentre essas agdes os educandos apontam: formacao/ capacitacdo autoformagdo dos
educadores; sensibiliza¢ao da sociedade e da comunidade escolar; redugdao do nimero de alunos
matriculados nas classes das séries dos ciclos iniciais da educagdo bésica; e a organizagdo e
implementag¢do de politicas publicas para a inclusdo, destacando ser necessario que elas saiam
de documentos legais para acontecer concretamente no sistema publico de ensino. Vale ressaltar
que 90% dos educandos se posicionam positivamente frente as metodologias ativas, o que
fortalece a necessidade de maior intensificagdo de agdes para a sensibiliza¢do dos direitos a
cidadania dos alunos com necessidades educacionais especiais. Ao finalizar este estudo,
constatamos que muito ainda € necessario para que ocorra realmente a inclusao dos alunos
surdos, dentro de uma metodologia eficaz que promova o discente como o construtor do seu
proprio conhecimento que, antes de tudo, precisam ser reconhecidos como pessoas com
potenciais elevados, que necessitam de estimulagao e trabalho intensificado e especifico para o
desenvolvimento. Nota-se, também, a necessidade de organiza¢do mais sistematica na criagao

e implementacdo de atendimentos educacionais aos alunos surdos. Destaca-se, portanto, com
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esse estudo, a relevancia da tematica desenvolvida, a qual deve ser abordada por mais
pesquisadores na area, uma vez que ainda ha muito a ser estudado e investigado. Dessa forma,
as lacunas existentes na educagdo dos surdos tendem a diminuir ao passo que os sujeitos surdos
se desenvolverdo, ainda mais, no ambito social, educacional e intelectual.

Sendo assim, somente vamos construir uma Educa¢do Ambiental transformadora que
trabalha para desvelar as contradigdes socioambientais do sistema, que sdo inerentes a historia
que configurou a racionalidade que rege o seu funcionamento na hipertrofia do mercado global
e a sua determinagdo sobre os outros subsistemas: a cultura, a politica, a ciéncia e a educagao,
se houver o desenvolvimento de um curriculo numa dimensdo processual que propicie
diferengas na pratica dos professores e em seu planejamento, pois ao compreender o curriculo
numa dimensdao processual, implica no reconhecimento da interdependéncia dos diversos
elementos que compdem a realidade escolar.

Para nds educadores, ¢ importante lembrar que os alunos surdos sdo considerados
educandos com necessidades educacionais especiais e, como tal devem receber o suporte por
meio da modalidade de Educacdo Especial, que tem como fundamento organizar-se de modo a
considerar uma aproximagdo sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagogica social da
educacio inclusiva, onde podemos perceber que a educagdo vai além de uma simples profissao

mas, na verdade, € uma missao.

6 - SUGESTOES PARA TRABALHOS FUTUROS
Como sugestdes para trabalhos futuros, pode-se apontar:

* Um aprofundamento dos estudos sobre as metodologias ativas e uma andlise dos
aspectos de politicas publicas adotadas para o meio ambiente no dmbito escolar. Com
essa andlise, seria possivel adotar medidas praticas e relevantes para o processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo na aplicabilidade do meio ambiente. A escola
possui um excelente espago para a formacdo de cidadania ambiental, atuando no
cotidiano escolar formal e ndo formal, desafiando a todos para a participa¢do na
resolucdo de problemas, articulando a escola para os conhecimentos locais, regionais
e globais.

* Contudo, se torna relevante uma Cartilha sobre meio ambiente, que promova agdes que
podem ser desenvolvidas na escola. Portanto, para desenvolver a Educacdo Ambiental
no cotidiano da Escola, o ensino deve estar pautado no conhecimento da realidade do
aluno, na vivéncia e convivéncia, buscando desenvolver na comunidade escolar o senso

critico e suas competéncias, para que estas sejam usadas para uma melhor qualidade
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vida, visando a preservacdo do ecossistema. Para haver mudangas de postura quanto as
questdes ambientais, € essencial o comprometimento de toda a comunidade escolar, na
continuidade e manutenc¢ao de projetos, palestras que refitam os beneficios ao equilibrio
ambiental.

Conscientizagdo do uso das metodologias ativas no cotidiano escolar com o uso dos
materiais estruturados e ndo estruturados, garrafas pets, pneus, pinturas usando as cores
da coleta seletiva e desenhos que promovam o autoconhecimento dos alunos. Nesse
sentido, faz-se necessario manter as metodologias ativas sempre atualizada, uma vez
que seus servicos estdo intrinsecamente relacionados no cotidiano do aluno; outro
trabalho futuro bastante relevante diz respeito ao ponto de coleta seletiva na propria
escola, com 0 uso me manuais que gerem ao aluno uma qualidade de vida melhor.

E importante definir estratégias para permitir uma qualidade de vida melhor. Ao
trabalhar com a educa¢do ambiental, o professor deve ser mediador, capaz de utilizar de
uma metodologia que permita aos alunos pensarem de forma reflexiva e critica.
Acredita-se que ¢ necessario promover uma Educagdo Ambiental concreta, alicer¢ada
na conscientizagdo, informag¢ao ¢ um comprometimento com a melhoria das questdes
ambientais, para que assim a escola consiga formar cidaddos conscientes de suas
responsabilidades ambientais.

Na producao de palestras, que oriente o educando a se conscientizar sobre a preservagao

do meio em que esta inserido.
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ANEXO I

ATIVIDADES DAS CORES DA COLETAS SELETIVA - PINTURA A
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ANEXO II

ATIVIDADES DAS CORES DA COLETAS SELETIVA - PINTURA B
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ANEXO 1V

REQUERIMENTO N° 001/2022
SOLICITACAO DE APLICACAO DE PESQUISA

Meastrado Profissioncal «

Engenharia

Sistamas © Amblanie

Requerimento N° 001/2022/ITEGAM

Manaus-AM, 20 de Julho de 2022,

Ao Excelentissimo Senhor EGPSA

{TEGAM
GESTOR: HAYDEE CARNEIRO MESTRADO
ESCOLA ESTADUAL AUGUSTO CARNEIRO DOS SANTOS .

Assunto: Solicitagdo de Aplicagéo de Pesquisa

A Coordenagéo do Programa de Pés-Graduagao do Mestrado Profissional em
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Atenciosamente,

N4

Jandecy fabral Leito .

Coordenador b o?ge}r?(m

PPG.EGPSA[ITEGAH Haydee 5 48758
\ora - Port G

Santos

I

Ges!

£. E. Augusto Carnelro 6¢s

- X .org.b
1950, 4°. Andar -Centro, CEP 69030-020 - Manaus-AM (92) 3584.6145 www.itegam.org.br
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ANEXO V

REQUERIMENTO N° 001/2022 SOLICITACAO

(Graduace

e Ambiental

vem solicit

0: A IMP(

. 04.810.009-9

140 Programa de P6s-Graduagido em Engenharia, Gestao de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



ANEXO VI

1° TERMO DE ANUENCIA DE DIREITOS DE IMAGENS- MENOR DE IDADE
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ANEXO VI

2° TERMO DE ANUENCIA DE DIREITOS DE IMAGENS- MENOR DE IDADE
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ANEXO VII

3° TERMO DE ANUENCIA DE DIREITOS DE IMAGENS- MENOR DE IDADE
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ANEXO VIII

4° TERMO DE ANUENCIA DE DIREITOS DE IMAGENS- MENOR DE IDADE
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ANEXO IX

5° TERMO DE ANUENCIA DE DIREITOS DE IMAGENS- MENOR DE IDADE

jual justifica pel
Or IMe1o das metos | & livas a Ci desenvolve multiplas h: bilidad
mundo. ASSIm. ar € ‘ec1do de acordo. tendo libe

abrindo

elbLeirn” |

enor participar, de C S A para fins

Outl mais).

145 Programa de P6s-Graduagido em Engenharia, Gestao de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



APENDICES

146 Programa de P6s-Graduagdo em Engenharia, Gestdo de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



APENDICE A

RODA DE CONVERSA, APLICACAO DAS ATIVIDADES COM OS ALUNOS
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APENDICE B

APRESENTACAO DOS MATERIAIS ESTRUTURADOS E TRABALHO EM
PINTURA COM AS CORES DA COLETA SELETIVA COM OS ALUNOS

149 Programa de P6s-Graduagido em Engenharia, Gestao de Processos, Sistemas e Ambiental
(PPG.EGPSA/ITEGAM)



APENDICE C

BRINCADEIRAS, RODA DE CONVERSA E MONTAGEM COM GARRAFAS PET’S
E PLANTAS NA PARTE INTERNA E EXTERNA DA ESCOLA
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APENDICE D

APRESENTACAO DOS MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS, TEATRO COM
FANTOCHES, MONTAGEM DOS MATERIAIS, COM OS ALUNOS NA PARTE
EXTERNA DA ESCOLA AULA EXPOSITIVA E DIALOGADA
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